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RESUMO

A sala de aula invertida € uma metodologia de ensino que vem sendo amplamente discutida
com o crescimento de cursos e disciplinas hibridas no pais. Apesar de existir desde 2018 a
previsao de que esse modelo hibrido fosse implementado nas institui¢des de ensino particulares,
a pandemia de COVID-19 em 2020 demandou ajustes nos modelos de ensino em todo mundo
e catalisou uma busca por novas metodologias. Nesse contexto, esse trabalho objetivou avaliar
criticamente a compreensao da aplicacdo da metodologia sala de aula invertida no processo de
migracdo do ensino presencial para ensino remoto, buscando entender de que maneira os
docentes adaptaram esse método a nova realidade imposta. Para isso, foram aplicados
questiondrios aos docentes de diferentes cursos de uma instituicdo de ensino privada no interior
do Cearéd antes e apds os ajustes exigidos pela pandemia. A partir dos resultados, pode-se
perceber que ainda hd uma lacuna na compreensdo dos docentes quanto a metodologia, o que
dificulta sua aplicacdo adequada e o avento de estratégias para enfrentamento diante dos
desafios encontrados junto aos discentes, o que reforca a necessidade de formacdo docente na
area. Além disso, o impacto das mudangas para o ensino remoto, foi percebido na aplicag¢do da
metodologia e também nas estratégias utilizadas pelos docentes em busca de maior engajamento
discente. A partir dos resultados, foi desenvolvido um produto educacional aplicavel e
replicavel para docentes de todos os niveis educacionais, na forma de um plano de curso tedrico
vivencial e todos os recursos metodoldgicos necessarios, com o objetivo de preparagdo docente
no uso da metodologia tanto no ensino presencial quanto remoto.

Palavras-chave: Sala de aula invertida; Metodologias ativas; Aprendizagem.



ABSTRACT

The flipped classroom is a teaching methodology that has been widely discussed with the
growth of hybrid courses and disciplines in this country. Although there has been a forecast
since 2018 that this hybrid model would be implemented in private educational institutions in
the next 5 years, the COVID-19 pandemic in 2020 demanded adjustments in teaching models
worldwide and catalyzed a search for new methodologies. In this context, this work aimed to
evaluate the understanding of the application of the flipped classroom methodology in the
process of migration from classroom teaching to online teaching, seeking to understand how
teachers adapted this method to the new imposed reality. To this end, questionnaires were
applied to professors from different courses at a private educational institution in the interior of
Ceara before and after the adjustments required by the pandemic. From the results, it can be
seen that there is still a gap in the teachers' understanding of the methodology, which hinders
its proper application and creation of strategies for coping with the challenges encountered with
the students, which reinforces the need for teacher training in the area. In addition, the impact
of changing to remote education was perceived in the application of the methodology and also
in the strategies used by teachers in search of greater student engagement. Based on the results,
an educational product applicable to teachers of all educational levels was developed, in the
form of a theoretical experiential course plan and all the necessary methodological resources,
with the objective of teaching preparation in the use of the methodology both in classroom and
remote education.

Keywords: Flipped classroom; active methodologies; Learning.
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1 INTRODUCAO

A constante e crescente evolucao da tecnologia e acesso as informacgdes e dados, vem
provocando profundas mudancas nas relacdes sociais. As transformacdes percebidas nos modos
de produgdo, consumo e trabalho geram novas exigéncias educacionais e de formacgdo
profissional. A chamada “Sociedade do Conhecimento”, conforme apresentada por Guevara e
Dib (2008), traz consigo um novo ritmo de acesso as informagdes, que a0 mesmo tempo em
que possibilita nossa atualizacdo em tempo real, gera a constante sensacdo de que € impossivel
acompanhar tudo que esta disponivel. Essas mudancas incidem também sobre as formas de
busca e acesso ao conhecimento. Esse impacto € percebido nas instituicdes de ensino que se
sentem pressionadas a formar profissionais para um mercado cada vez mais instavel e
imprevisivel (BERGMANN; SAMS, 2012).

Maseto (2004) aponta que as carreiras profissionais nessa sociedade do conhecimento
demandam por novas habilidades e competéncias para além das exigéncias técnicas. Dentre
elas estdo: trabalho em equipe, aplicacdo de conhecimento e aprendizagens, atualizacdo
continua pela pesquisa, posicionamento critico, criatividade, resolucao de problemas, inovagao,
e ainda, dominio de novas tecnologias e relacdes sociais favordveis entre pares. Se as novas
carreiras profissionais demandam novas competéncias e habilidades ndo previstas nos
curriculos e nos modelos tradicionais da maioria das universidades, instituicdes formadoras
destes, € indispensdvel pensar em novas alternativas educacionais que favorecam a formacao
de profissionais para esse novo momento social.

Essas novas exigéncias colocam sobre as institui¢des formadoras, a responsabilidade
de pensar modelos de ensino que ndo mais reproduzam e avaliem conhecimentos técnicos
especificos, mas favorecam aos seus egressos experiéncias educacionais que possibilitem o
desenvolvimento dessas novas competéncias que exigem interdisciplinaridade, integracdo e
cooperacao. Nao ha como projetar esse novo curriculo baseando-se em métodos tradicionais,
pelo menos ndo exclusivamente, pois esses métodos privilegiam a comunicagao de informacoes
apenas (CAMARGO; DAROS, 2018).

Esse era o contexto de quando iniciamos a nossa pesquisa, a busca pela superacdo de
dificuldades educacionais que se impdem; pesquisas sobre inovagdo pedagdgica e tecnolégica
apresentando-se como relevantes e imprescindiveis para que o ensino superior avangasse em
novas metodologias de aprendizagem que estivessem mais bem alinhadas e coerentes com o
novo modelo de sociedade no qual o estudante estava inserido (BERGMANN, 2012). No

entanto, consolidando esse cendrio de constantes mudancas, a pandemia da COVID-19
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intensificou essa realidade e colocou todo o processo educacional numa corrida ainda mais
acelerada para transformacdo digital e revisdo de seus processos, impulsionados pela
necessidade de distanciamento e saida da sala de aula presencial (SAMARTINHO E
BARRDAS, 2020).

A inovagdo no ensino superior € entdo um tema de alta relevancia no cendrio atual.
Sado intimeras as metodologias e trilhas de aprendizagens sendo construidas em busca de uma
formacao integral mais alinhada as novas formas de aquisi¢dao do conhecimento, nova realidade
social, bem como com o novo perfil profissional desejado. (YING; YANG, 2017)

Nesse panorama, as discussdes sobre metodologias ativas, que ja eram frequentes se
tornam mais intensas e, cada vez mais escolas e universidades, percebem a necessidade de
aderir a esses modelos como forma de enfrentamento das dificuldades advindas da pandemia.
(VIERA, P. et al,2021)

A necessidade de uma participacdo mais ativa e a criacdo de condicdes para tal, tornou-
se urgente, e, conforme Camargo e Daros (2018), para transformacao dos modelos educacionais
€ imprescindivel a criagdo de propostas que favorecam a participacio ativa dos alunos, isso
envolve o desenvolvimento de estratégias para a organizacdo de um aprendizado alinhado as
situagdes reais e com mais interatividade. As metodologias ativas e participativas se destacam
entdo com maneiras de incentivar a participacdo do aluno no processo de aprendizagem,
exploracdo de novas tecnologias, recursos; transformando o papel do professor, que sai da
posicdo de transmissdo de conhecimento, para uma relacao de corresponsabilidade com o aluno
(MASETO, 2004).

Dentre a as muitas possibilidades de metodologias que buscam valorizar o papel ativo
do aluno na aquisi¢do de novas competéncias, a sala de aula invertida (SAI) se apresenta como
uma possibilidade efetiva de inovagdo e engajamento do estudante no processo de ensino e
aprendizagem. Essa metodologia tem como premissa a inversdo do modelo tradicional, onde o
maior tempo € dedicado ao professor dando aulas e o aluno, passivamente consumindo
informacdes. Conforme Kraut et al., 2019:

“A definicdo da metodologia da sala de aula invertida descreve uma técnica
na qual o conhecimento fundamental é adquirido de maneira independente
pelo estudante antes do encontro em sala. Esse conhecimento € entdo aplicado
durante os encontros presenciais facilitados por um instrutor, frequentemente
na forma de estudos de caso, possibilitando resolucdo de problemas mais
avangados” (p.2 tradug@o nossa).

Podemos assim afirmar que a SAI pode ser definida como uma proposta que inverte a
16gica de ensino tradicional, pois cabe ao aluno a responsabilidade de estudar previamente os

conteddos, sendo a sala de aula, o momento de resolucdo de exercicios, projetos, estudos de
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casos, dentre outras atividades mais complexas. O propdsito dessa pratica € estimular a busca
pelo conhecimento tedrico e informagdes de maneira autdnoma, desenvolvendo assim uma
habilidade importantes para esse novo momento no qual as informacdes mudam
constantemente e as inovagdes sao permanentes (YING; YANG, 2017, BERGMANN; SAMS,
2012).

Diante do cendrio vivido na pandemia, a sala de aula, enquanto local e estrutura fisica,
foi diretamente afetada. Por isso, uma metodologia como a SAI que inverte o modo de
funcionamento desse espaco e desenvolve no discente a capacidade de conduzir seus estudos e
pesquisas de maneira autdnoma, tornou-se um objeto tao relevante de pesquisa no momento.

Em todo o pais o modelo de ensino remoto foi aderido pela maior parte das instituicdes
de ensino superior privadas. De maneira subita, professores e alunos precisaram se adaptar a
um modelo de ensino completamente online, alterando cronogramas, planejamentos, propostas
metodoldgicas, tudo isso, com pouco ou nenhum tempo para reorganizar as rotas. Esta pesquisa
também foi diretamente afetada por essa mudanca, pois, esse impacto no ensino superior, trouxe
para a comunidade académica novos problemas extremamente relevantes e que precisavam de
espaco e tempo para discussao.

Dentre as questdes levantadas nesse momento ressaltamos esta: se as necessidades do
ensino superior ja se mostravam complexas e demandando cada vez mais a inovagado e uso de
metodologias ativas, a exemplo da sala de invertida, como ocorreu a migracdo do uso dessas
metodologias para o ensino remoto? Os professores que aplicavam a SAI no ensino presencial
conseguiram perceber possibilidades de aplicacdo no modelo 100% remoto? Uma vez que a
aprendizagem passou a ser completamente mediada pela tecnologia, seria possivel fazer uso
desse recurso?

O objetivo dessa pesquisa € avaliar a compreensdo dos docentes sobre a aplicacdo da
metodologia sala de aula invertida no processo de migracdo do ensino presencial para ensino
remoto. A partir disso, propor estratégias de implantacio da metodologia de maneira mais
adequada tanto para o modelo presencial, quanto para o modelo remoto pois, apesar de ser uma
modalidade que atende a uma demanda especifica do momento, esta se apresenta cada vez mais
como uma possibilidade permanente no ensino superior brasileiro.

A relevancia desse trabalho reside portanto, em desenvolver um produto que atende as
necessidades de formac@o docente para que estes possam desenvolver competéncias alinhadas

aos desafios educacionais atuais.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral

Avaliar criticamente a compreensdo da aplicacdo da metodologia sala de aula invertida no

processo de transicdo do ensino presencial para ensino remoto entre um grupo X....

2.2 Objetivos especificos

e Caracterizar o docente envolvido em disciplinas hibridas em relacdo ao perfil da sua
formacdo académica;

e Descrever o preparo dos docentes e a forma como estes desenvolvem e aplicam a
metodologia da sala de aula invertida;

e Avaliar criticamente a compreensdo docente sobre a metodologia e as possibilidades de
aplica¢do na modalidade de ensino presencial e remota.

¢ Propor estratégias de utilizacdo da sala de aula invertida no modelo presencial e remoto.

¢ Produzir um minicurso online para orientagc@o e preparagdo docente no uso da metodologia

no modelo presencial e remoto.
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3 REVISAO DE LITERATURA

3.1 Metodologias ativas e desafios no ensino superior

Os modelos educacionais e metodologias de ensino tem sido objeto de estudo hd
bastante tempo, mas nunca houve mudancas tao significativas e tdo aceleradas na sociedade,
como as que vivemos atualmente. E é preciso enfatizar que a revolugdo tecnolédgica afeta, ndo
s6 o modo de vida das pessoas, mas também a forma como se inserem no mundo do
conhecimento (VALENTE, 2014).

Cunha (2008) afirma também que os processos de inovacdo t€m um carater historico-
social, pois sdo construidos no tempo e no espaco. Nao sdo apenas produgdes externas ou
espontineas, nem apenas inser¢oes de novas tecnologias, mas resultam de tensdes geradas por
novas demandas nos mais diversos setores da sociedade. Dessa forma, o ensino superior, sentiu
diretamente e intensamente as tensdes provenientes dessas transformacdes e teve que buscar
inovacgoes e solugdes através das TDICS (Tecnologias digitais de informag¢des e comunicagdo).
Sobre essa questdo Maseto (2004), afirma:

“Mas sendo o conhecimento a matéria prima de trabalho da escola, em
particular da educacdo superior, é preciso avangar na reflexdo sobre as
consequéncias das alteragdes na sociedade, trazidas pela tecnologia, para o
trabalho académico na universidade, a exigir mudancgas profundas na cultura
organizacional da instituicdo ( p.199).”

No entanto, é importante ressaltar que o questionamento sobre os modelos de
educacgdo, apesar de muito intensificados nos ultimos anos, como apresentado acima, devido a
revolucdo tecnoldgica e agora, devido a urgéncia do uso de novas metodologias demandadas
pela pandemia da COVID-19 (RODRIGUES, 2020) , esses modelos sdo objetos de investigacio
ha bastante e tempo e, apesar de estarem em um contexto histérico e profissional muito distinto
do que temos hoje, algumas das correntes de pensamento ja buscavam, no século passado, o
que hoje se considera fundamental, como o aprendizado através da experi€ncia e prética.
Considero relevante enfatizar isso, para que, nao tenhamos uma compreensio da necessidade
do desenvolvimento de novas metodologias apenas por uma demanda mercadoldgica ou
modismos pontuais, mas fundamentadas em necessidades que vem sendo apontada por tedricos
como John Dewey, que ja em 1899, propunha um modelo de ensino que valoriza a experiéncia
e prética, considerando pratica com dupla conotacdo: atividade e o resultado da atividade
(GHIRALDELI e CASTRO, 2014), ou ainda Bell Hooks (2017), que muito influenciada pelo

pensamento de Paulo Freire, também afirma ainda no século passado, em 1994, quando langou
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a primeira edicdo do livro Ensinando a Transgredir: “Esses alunos muitas vezes temem, como
eu temia, que ndo haja na academia nenhum espaco onde a vontade de auto atualiza¢do possa
ser afirmada” ( p.32) e continua sobre os estudantes: “Querem um conhecimento significativo,
esperam, com toda razdo que eu e meus colegas ndo lhes oferecamos informagdes sem tratar
também da ligagdo entre o que eles estdo aprendendo e sua experiéncia global de vida” ( p. 33).

E importante demarcar que os questionamentos por modelos que estivessem mais
ligados as necessidades formativas e motivacionais dos estudantes datam muito antes das
revolugdes tecnoldgicas, também para reafirmar a relevancia e importancia dos estudos sobre
metodologias que possibilitem o alcance dessas expectativas de formacgdo e desenvolvimento.
Conforme aponta Franco (2012), as institui¢cdes de ensino superior tem recorrentemente sido
acusadas de ndo atender, de maneira eficaz, a formacao do aluno, incluindo aspectos culturais
e cientificos, o que segundo ela, apontam para uma necessidade de revisar suas formas de
organizacdo, finalidades e préticas. E afirma: “Diante dessas finalidades, questiona-se a
qualidade das organizagdes curriculares e das praticas pedagogicas realizadas nas institui¢oes
do ensino superior” (FRANCO 2012, p. 67- grifo nosso).

N3ao obstante, as instituicdes permanecem com dificuldades para preparar e conduzir
seu corpo docente e em praticas pedagdgicas que oferecam inovacdo e ruptura de modelos
tradicionais (Cunha, 2005). A visdo do autor, que apesar de datar de 2005, mostra-se atual
quando, no cendrio da pandemia, os docentes de todo mundo precisaram migrar para o modelo
remoto, fazer uso de tecnologia, revisar o tempo de exposi¢do de aulas, repensar 0s processos
avaliativos e, em grande parte do pais, todas essas questdes exigiram muito esfor¢co e pareciam
completamente novas, incluindo o dominio para o uso de ferramentas digitais. Ainda que, essas
mudancas metodoldgicas e insercao de tecnologia, vem sendo discutidas como necessdrias ha
bastante tempo (RODRIGUES, 2020). E importante ressaltar que a mudanca imposta pela
pandemia foi radical e com pouco ou nenhum tempo de planejamento e ajuste. Ademais, nao
foi possivel implementar, na maioria dos casos, nenhum modelo previamente conhecido e, o
Brasil, precisou lidar ainda com um nivel de desigualdade econdmica e social que dificultou
ou, em alguns casos, impediu, o0 acesso as aulas online e atividades disponibilizadas. As IES
estavam diante da impossibilidade de oferecer suporte tecnoldgico aos estudantes de maneira
equanime, uma vez que suas estruturas fisicas e tecnoldgicas ndo estavam ao disponiveis
(GUSSO et all, 2020). Mesmo reconhecendo essa especificidade do momento e limitagdes
severas impostas, € preciso reconhecer que as resisténcias para mudancas nos modelos
metodoldgicos, apontadas pelos autores acima, acabaram acentuando as dificuldades trazidas

pela pandemia. Em um posicionamento em suas redes sociais, o educador, José Pacheco,
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responsavel por projetos educacionais disruptivos, como a escola da Ponte em Portugal, afirma:
“Durante a pandemia muitos educadores haviam despertado para a necessidade de reverter uma
situagdo, que se arrastava a séculos (PACHECO, 2020)”.

Assim, metodologias ativas, como sdo chamadas, aquelas que possibilitam a postura
ativa do estudante no processo de aprendizado, jd eram propostas pedagdgicas apresentadas
como necessidade de evolugdo do processo educacional, no entanto, o modelo industrial de
produgdo se impos também sobre a educagdo (PINHEIRO; SANTOE; BITU, 2021). Com a
revolugdo tecnoldgica trazendo mudangas nos modos de produ¢do e consumo, abre-se mais
amplamente a possibilidade de revisdo dos modelos de ensino e aprendizagem, o que pode ser

percebido pela quantidade de publicacdes envolvendo o tema.

3.2 A sala de aula invertida

H4 mais de um século, o ensino tradicional baseado na transmissao de informagdes,
tem sido criticado como ineficaz e insuficiente. Esse modelo de ensino parte do pressuposto de
que todos os estudantes aprendem no mesmo ritmo e absorvem as informagdes transmitidas
pelo professor (MILHORATO e GUIMARAES, 2016).

O modelo tradicional de educacao foi herdado da era industrial que teve como objetivo
construir uma pratica disciplinar fabril. Conforme Kapliin (1988), esse modelo € manipulador
pois o aluno é sempre objeto e ndo sujeito do processo. O professor é a fonte do saber e os
alunos consumidores e reprodutores de informagdes.

Em 2012, Lengel, apresentava a necessidade de uma nova escola com cultura digital e
que estivesse de acordo com a sociedade e o modelo produtivo vigente, ou seja, a educacao
abandonaria suas caracteristicas fabris e passaria a ser digital, colaborativa, adaptével e critica,
tal como o ambiente atual.

A expansdo das Tecnologias da Informagdo e da Comunicagdo (TICs), favoreceu e
acelerou mudancas nas formas de ensinar e aprender, conforme afirma Kensi (2007). O autor
também avalia que essas tecnologias favorecem sistemas centrados na aprendizagem, mais
livres. Segundo Milhorato e Guimaraes (2016), esse sistema caracteriza o novo modelo de
educagdo no qual os discentes exercem papel de criagdo do conhecimento e promove mudancgas
significativas nas relagdes entre professores e estudantes, Instituicoes de ensino superior (IES)
e com o conhecimento em geral. Essas mudancas impactam nos valores das institui¢des, dos
professores, que foram em sua maioria formados em modelos tradicionais, e também dos

alunos, que, apesar de estarem inseridos num novo modelo de sociedade, quando se pensa em



19

educagdo, a maior parte tem experiéncias em modelos centrados na transmissdo do
conhecimento pelo docente.

Ainda, com base na ciéncia da aprendizagem apontada por Bransford et al. (2000), a
sala de aula invertida possibilita o desenvolvimento de formas mais avancadas de trabalho
cognitivo, uma vez que as informacdes e conhecimento factuais sdo adquiridos fora de sala, de
maneira autdonoma, pelo aluno. Em sala o trabalho envolve andlise, sintese, aplicacdo e
avaliacdo do que foi anteriormente estudado. Assim, além de favorecer o avanco dessas
habilidades cognitivas essenciais para a sociedade conectada e digital na qual vivemos, o
professor, 0s pares e/ou instrutores, podem atuar de maneira mais direta no apoio ao processo
de constru¢do do conhecimento e ndo somente na transmissdo deste. Dessa maneira, a
competéncia de gestdo do conhecimento e do seu préprio processo de aprendizado continuo,
essencial em tempos em que a informacao se encontra disponivel a todo o momento e onde o
aluno precisa de autonomia para acessa-la, € desenvolvida.

Enquanto no modelo tradicional, a aplicacdo e aprofundamento do conhecimento é
feito de forma isolada, apos a aula, na sala de aula invertida, a aprendizagem é colaborativa e
participativa e o apoio esta disponivel no momento exato da aplicacdo e construcdo de novas
possibilidades.

A sala de aula de aula invertida, nesse contexto, surge, como uma possibilidade de
reduzir as lacunas existentes entre o modelo tradicional de educagdo e as demandas atuais.
Neste capitulo iremos apresentar o conceito dessa metodologia, o histérico do seu

desenvolvimento, sua aplicacao, beneficios e também os desafios dessa abordagem pedagdgica.

3.1.1 Conceito e desenvolvimento historico da metodologia Sala de aula invertida

A sala de aula invertida, € caracterizada pela inversdao do uso do tempo da sala de aula
e o tempo de atividades em casa. Para Jon Bergman (2018a), um dos pioneiros na implantagcdo
e um dos principais autores da atualidade sobre o tema, essa metodologia propde uma
reordenacao do tempo, de tal forma que o encontro presencial entre professores e alunos pode
ser dedicado a questdes de maior necessidade e importancia, como por exemplo, acompanhar
o desenvolvimento de projetos e atividades aplicadas. Destaque-se entdo uma caracteristica
importante da SAI, ndo utilizar o tempo de sala de aula prioritariamente para ministrar aulas
expositivas.

Em margo de 2014, a Flipped Learning Network™ (FLN), uma organizagio sem fins

lucrativos cofundada por Jon Bergman apresentou uma defini¢do da metodologia que pudesse
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acabar com alguns mitos difundidos por professores, midia e até mesmo pesquisadores
(BERGMAN, 2016a).

“Aprendizagem invertida € uma abordagem pedagdgica na qual, instrucoes
diretas saem do espaco de aprendizagem em grupo para o espaco de
aprendizagem individual, e o espaco grupal que resta é transformado num
espaco de aprendizagem dindmico, interativo, onde o educador guia os
estudantes enquanto eles aplicam conceitos e engajam-se criativamente no
assunto” (tradugdo nossa) (FLN, 2014).

Schmitz (2018) alerta que, apesar dos termos serem usados como sindnimos, hd uma
diferenca entre sala de aula invertida e aprendizagem invertida, pois inverter o tempo em sala
de aula ndo necessariamente conduz ao engajamento com a aprendizagem invertida, que € o
objetivo principal. Simplesmente pedir que seus alunos leiam textos ou vejam videos antes das
aulas, ndo garante esse engajamento, pois de acordo com a FLN™ (2014) é necessdrio que os
professores estejam engajados nos 4 pilares fundamentais, sdo eles:

1- Ambiente flexivel: espacos flexiveis onde haja possibilidade de o estudante
escolher quando e onde aprender. Ha flexibilizacdo da sequéncia de aprendizagem de cada
discente e também dos modelos de avaliacao.

2- Cultura de aprendizagem: no modelo tradicional, o responsdvel principal pelas
informacdes e instrugcdes diretas € o professor, nesse modelo de aprendizagem invertida a
instrucdo passa a ser centrada no aprendiz, enquanto que o tempo de sala é dedicado a
aprofundar os temas e criar oportunidades de aprendizagem. “Como resultado, o estudante estd
assim, ativamente envolvido na constru¢do do conhecimento enquanto participa e avalia seu
aprendizado numa maneira que é pessoalmente significativa” (FNL, 2014).

3- Conteudo dirigido: Educadores pensam em como podem utilizar o modelo invertido
para ajudar os alunos no desenvolvimento conceitual e prético, 0 que precisam ensinar € que
materiais os alunos podem acessar por conta propria.

4- Educador Profissional: O papel do educador é ainda mais relevante do que no
modelo tradicional, pois precisa observar os estudantes, dar feedbacks e avaliar o trabalho
realizado por eles. De acordo com a FNL (2014), esses profissionais refletem sobre suas
praticas, estdo conectados a outros professores e toleram o caos controlado em sala.

Percebe-se que o modelo de sala de aula invertida foi sendo aprimorado ao longo do
tempo, uma vez que sua discussao sobre métodos e utilizacdo nao € recente e remete ao inicio
dos anos 90, quando em 1991, Eric Mazur iniciou os primeiros estudos em Harvard, que
resultou na publicacdo do livro Peer Instruction: A user’s manual, em 1997. O livro trata sobre

aprendizagem em pares e o método consiste no estudo prévio de materiais para posterior
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aprofundamento em classe com os colegas, através de questiondrios e testes conceituais
(MILHORATO; GUIMARAES, 2016).

Em 1999, Gregor Novak e alguns outros pesquisadores defenderam o “Just- in — time-
teaching” que afirma que o aluno deveria preparar-se previamente para as aulas através de
leituras e atividades prévias (SCHMITZ, 2016).

No ano de 2000, Lage, Platt e Treglia (2000) apresentaram artigos com resultados
positivos do método em disciplinas de introdu¢cdo a economia e o chamaram de “Inverted
Classroom”. Em 2004, Salman Khan iniciou a gravacio de videos a pedido de uma prima que
gostaria de ter acesso as informagdes ali disponiveis sempre que precisasse. A producdo de
materiais continuou e hoje a Khan Academy (2020) é uma entidade sem fins lucrativos que
disponibiliza mais de quatro mil video-aulas para jovens e adultos dos mais variados assuntos.
No ano de 2007, Jeremy Strayer apresentou, em sua tese de doutorado, os resultados do
experimento que realizou utilizando o principio da sala de aula invertida em cursos de nivel
superior na universidade de Midwestern Christian Liberal Arts. O estudo demonstrou que os
estudantes sentiram maior inovagdo e espirito de cooperagdo em relagcdo as aulas tradicionais,
mas também apontou para uma necessidade importante da preparacdo adequada, organizacdo e
estruturacdo da proposta por parte dos docentes, pois alguns alunos sentiam-se confusos com o
modelo em relagdo ao método tradicionalmente utilizado (TREVELIN; PEREIRA; OLIVEIRA
NETO,2013).

Ja em 2008, os professores de Quimica, Aaron Sams e Jonathan Bergmann, da
Woodland Park High School, criaram um projeto para atender a necessidade de alunos que, por
morarem na zona rural, tinham dificuldade de manter as frequéncias em sala de aula. Assim,
passaram a gravar videos das aulas para que os alunos ausentes pudessem acompanhar o
conteddo. Porém, além dos alunos que ndo conseguiam estar presentes em sala, todos os demais
comecgaram a acessar o material, que servia de apoio e refor¢o aos estudos. A partir dai, os
professores perceberam a possibilidade de repensar e propor alteracdes no modelo de ensino-
aprendizagem. Esses autores entdo utilizaram o termo Flipped Classroom ou Sala de Aula
Invertida, em portugués, para denominar o método (BERGMAN; SAMS, 2012). Esse modelo

proposto por eles, desde entdo, vem ganhando forca, especialmente nos Estados Unidos.

3.1.1 Aplicacao e desafios da abordagem

Para planejar a aplicacdo do processo de aprendizagem invertida através da SAI é

preciso compreender o fundamento da proposta, que, como ja dito anteriormente, € inversao do
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uso do tempo em atividades individuais e autdbnomas e atividades em grupo e com suporte do
professor (BERGMAN, 2016b). Compreender esse fundamento é importante pois, por vezes,
h4a uma compreensio incompleta de que a metodologia consiste em assistir videos em casa e
fazer tarefas na sala de aula. Para uma diferencia¢do mais detalhada do modelo tradicional e a
SAI apresentamos o quadro abaixo proposto por Jon Bergman (2016b) em Reformulando a

discussao de aprendizagem invertida (tradu¢@o nossa).

Tabela 1 - Sala de aula tradicional x Sala de aula invertida

Sala de aula Tradicional

Espaco grupal Espaco individual

Apresentagdo do professor = Instrucdo direta Estudantes tipicamente em casa fazendo atividades sem

supervisdo.

Todos os estudantes aprendem a mesma coisa ao
mesmo tempo

Estudantes frequentemente tem dificuldade com um
assunto porque t€m uma compreensao incompleta dele.

Sala de Aula Invertida

Espaco individual

Espaco grupal

Video curto introduzindo o assunto

Sala de aula ativa onde os estudantes interagem e
aplicam o que foi introduzido no video.

Quando bem elaborado, a interatividade é
incorporada ao video.

O tempo da aula € reaproveitado para tarefas
cognitivas de ordem superior, pritica e trabalho em

A visualizag¢do do aluno € monitorada e perguntas pequenos grupos.

formativas sdo feitas e registradas.

Fonte: Traduzido de Bermang (2016b)

Pode-se perceber que o autor usa a defini¢do de espaco individual e grupal para
demarcar como e qual atividade deve acontecer. Nao ha definicao de online e presencial ou em
casa e em sala de aula, como algumas vezes é apresentado. Essa diferenciacdo serd importante
para nossa discussdo de como essa metodologia pode ser utilizada mesmo em condi¢des de
ensino remoto, quando nao hé possibilidade de atividades presenciais ou em sala de aula.

Outro aspecto importante apresentado na tabela € a nocdo de tarefas cognitivas de
ordem superior. O autor se baseia na taxonomia de Bloom (1972) para essa definicdo. Esta
propde uma classificacdo dos niveis de aprendizagem, organizando niveis de aquisicdo de
habilidades cognitivas e a mensuragdo de objetivos educacionais (MONTEIRO; TEIXEIRA;
PORTO, 2012). A figura abaixo mostra como as atividades da sala de aula invertida se

estabelecem dentro da otica da taxonomia de Bloom.
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Tabela 2 - Estrutura do processo cognitivo na taxonomia de Bloom — revisada

1. Lembrar

Relacionado a reconhecer e reproduzir ideias e
contetudos. Reconhecer requer distinguir e selecionar uma
determinada informagdo e reproduzir ou recordar estd
mais relacionado a busca por uma informacgao relevante
memorizada.

2. Compreender

Relacionado a estabelecer uma conexdo entre 0 novo e o
conhecimento previamente adquirido. A informacdo é
entendida quando o aprendiz consegue reproduzi-la com
suas “proprias palavras”.

3. Aplicar

Relacionado a executar ou usar um procedimento numa
situagdo especifica e pode também abordar a aplicacio de
um conhecimento numa situa¢io nova.

4. Analisar

Relacionado a dividir a informacéo em partes relevantes
e irrelevantes, importantes e menos importantes e
entender a inter-relacdo existente entre as partes.

5. Avaliar Relacionado a realizar julgamentos baseados em critérios
e padrdes qualitativos e quantitativos ou de eficiéncia e
eficicia.

6. Criar Significa colocar elementos junto com o objetivo de criar

uma nova visdo, uma nova solucao, estrutura ou modelo
utilizando conhecimentos e habilidades previamente
adquiridos. Envolve o desenvolvimento de ideias novas e
originais, produtos e métodos por meio da percepcdo da
interdisciplinaridade e da interdependéncia de conceitos.

Fonte: Adaptada de Ferraz e Belhot, 2010

Essa estrutura é por vezes encontrada em forma de uma piramide, que caracteriza, de

maneira mais marcante, a hierarquia proposta para os dominios cognitivos.

Figura 1. Piramide da Taxonomia revisada de Bloom

Fonte: Adaptado de Teixeira ( 2013)

Criar

Avaliar

Analisar

Aplicar

Compreender

Lembrar
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A partir desse modelo piramidal, Bergman (2016) apresenta sua critica ao modelo
tradicional, no qual, a maior parte do tempo dos estudantes com o professor em sala € gasto nos
niveis mais bdsicos da piramide: aprendendo conceitos que devem lembrar e compreender,
enquanto que, segundo ele, a proposta da aprendizagem invertida , € inverter essa ldgica,
fazendo uso do tempo do professor para o desenvolvimento dos dominios mais elevados na
piramide, como: Aplicar, analisar, avaliar e at¢é mesmo criar. Uma vez, que, nesses niveis, é
onde o aluno encontra mais dificuldade.

O autor ainda ressalta que ndo € possivel simplesmente virar a pirimide de cabeca
para baixo, para descrever a proposta, pois seria irreal imaginar que a maior parte do tempo dos
estudantes seria criando algo novo. Entdo, para ele, o formato ideal, em funcdo do tempo
dedicado em grupo com o professor, seria melhor representado por um diamante, conforme

segue abaixo:

Figura 2. Pirdmide da Taxonomia de Bloom sobre uso do tempo para Sala de Aula Invertida.

Espago Grupal

B Maior parte do tempo do professor com
grupo ¢ dedicado a esses aspectos.

As atividades propostas em grupo
S— devem estar focadas no
desenvolvimento desses dominios

cognitivos.
J

Espago Individual
Atividades realizadas pelo aluno de maneira
individual e sem a presenca do professor. Como
assistir a videos disponibilizados previamente pelo
professor.

Fonte: Adaptado e traduzido de Bergman (2016)

A reestruturacdo da forma como se organiza o tempo e as atividades em funcio do
espaco individual e em grupo, permite concentrar as atividades de aula, nas formas mais
elevadas do trabalho cognitivo. Transferir as palestras (aulas expositivas) ou outras orientagdes
basicas para fora da sala de aula possibilita que o estudante esteja preparado para melhor
participar ativamente durante a aula e desenvolver sua comunicagdo e habilidades de
pensamento de ordem superior (LAGE; PLATT; TREGLIA, 2000).

Implantar essa metodologia pode ser uma tarefa complexa, devido a falta de modelos
definidos. Assim, o docente deve estar atento a algumas caracteristicas e beneficios percebidos

no modelo: Os alunos devem levar as discussOes para a sala de aula; colaboragcdo devido a
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diversas atividades e discussdes que acontecem simultaneamente, os colegas se desafiam
constantemente durante as aulas; os estudantes exploram o contetiido através de suas perguntas
e podem ir além do curriculo bésico da disciplina; surgimento de lideres e tutorias surgem
devido as atividades colaborativas; os discentes estdo ativamente engajados e saem do papel
passivo de consumir a informacdo para resolucdo de problemas complexos.(BENNET et al.
2012 apud TRAVELIN; PEREIRA; OLIVEIRA NETO, 2013 ).

O diretor da Iniciativa global de desenvolvimento em aprendizagem invertida- Global
Development at the Flipped Learning Global Initiative - Errol St. Clair Smith (2019),
apresentou um modelo de implantacdo da metodologia, que considerou muito bem sucedido,
na Universidade Anahuac, no México. Com base nesse modelo, ele listou o que chamou de 10
estratégias avancadas para implantacao do modelo, sdo elas:

1. Pessoas Certas: A administracdo da Universidade tem muito orgulho de seus
professores e do processo que utilizaram para seleciona-los para o projeto. Afirmam que ter as
pessoas certas envolvidas no programa fez toda a diferenca.

2. Treinamento prévio em tecnologia: A universidade tomou a iniciativa de trazer
os melhores profissionais locais de tecnologia para um workshop hands- on! para familiarizar
toda a equipe com as ferramentas de criacdo, intera¢do, producdo e transmissio de video. E
como resultado, o medo diante da necessidade do uso da tecnologia foi dramaticamente
reduzido e a criatividade para uso dos recursos disparou.

3. Trabalho com Gamefica¢do: Gamificar as atividades criaram uma experiéncia
envolvente e divertida regularmente pontuada por explosdes de risos e aplausos dos professores.
Noventa e sete por cento deram notas altas ao workshop gamificado. Os participantes levam a
sério a obtencdo e a contagem de pontos, portanto, usar uma rubrica e ter um sistema sao
importantes.

4. Espaco ideal e ferramentas: O espaco adequado e ferramentas fazem muita
diferenca. As salas foram reconfiguradas para dar suporte ao aprendizado ativo, coloboracdo e
gameficacgao.

S. Treinamento dos professores na metodologia: Os professores foram treinados
com base na metodologia proposta pelo Global Elements of Effective Flipped Learning?

(GEEFL).

! Hands on, na tradug#o para o portugués, quer dizer, mdo na massa, e é uma terminologia utilizada para workshops
em que os participantes aprendem fazendo.

2 Tradugdo: Elementos Globais de efetividade da aprendizagem invertida. The Global Elements of Effective
Flipped Learning (GEEFL) é uma metodologia desenvolvida pela Flipped Learning Global Initiative, que € uma
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6. Estabelecimento de Expectativas: Definir as expectativas apropriadas para os
professores em fase de transi¢do para o modelo € vital. Uma das melhores praticas globais para
a transi¢cao € identificar as barreiras unicas de cada institui¢do e docente, além de aceitar o
processo natural de tentativa e erro para facilitar o aprendizado ativo durante o tempo de sala
de aula.

7. Master Classes: Foram desenvolvidas Master Classes com diversidade de
profissionais na area. Foi percebido que quando os docentes sdo preparados apenas por um
profissional da drea, o que é aprendido acaba limitado pelas preferéncias e experiéncias de um
s0 facilitador.

8. Avaliacao para Aprendizagem Invertida: A mudanca na forma de ensinar gera
uma necessidade de adaptacdo no processo avaliativo A sala de aula invertida demanda
maneiras de medir a aprendizagem mais auténtica e vincular essa aprendizagem aos requisitos
institucionais

9. Mudar do ensino para o desencadeamento da aprendizagem: A prioridade dos
workshops na Universidade era possibilitar que os professores experienciem a aprendizagem
invertida. O workshop € dividido numa série de 12 experiéncias, onde os participantes
trabalham os elementos préticos da abordagem, incluindo:

e Fazer o estudo individual prévio- professores

e Explorar os desafios da educacdo superior

e Desaprender ideias fixas

e Experienciar a frustragdo que muitos estudantes sentem na sala de aula tradicional
expositiva.

e Planejar as instru¢cdes de maneira invertida utilizando a taxonomia de Bloom.

e Usar ferramentas tecnoldgicas

e Criar videos

e Criar a e facilitar atividades no espago grupal

e Recuperar quando uma atividade ndo sai como planejado

e Manejar a sala de aula invertida

e Facilitar a aprendizagem autodirigida do aluno

e Engajar uma sala de aula cheia de alunos

e Entregar e retomar o controle da sala de aula conforme necessario

coligacdo de educadores e pesquisadores que atuam no desenvolvimento e educacdo de lideres em 49 paises ,
difundindo esse modelo de aprendizagem.



27

Realizar avalia¢des formativas através de micro conversas

Criar a cultura de uma sala de aula invertida

Experimentar a colaboracdo, gameficagdo e celebracdo do aprendizado

Realizar a aprendizagem em pares

e Refletir

Nada que poderia ser ensinado via aprendizado ativo € transmitido via palestra.

10. Suporte Administrativo: Espacos adequados, investimentos em tecnologia,
formacdo de pessoas. A universidade estava comprometida a entregar um modelo de
aprendizagem invertida de alto nivel.

No caso acima, apresentado por Smith (2019), podemos observar que a preparagado e
formacdo docente € base para a implantacdo do modelo. H4 uma inversdo na légica do processo
ensino-aprendizagem, conforme apresentamos anteriormente, € o modelo tradicional ainda € o
modelo no qual a maior parte dos docentes foram formados. Dai a necessidade de um processo
de desenvolvimento e preparacdo que insira o docente na experiéncia da sala de aula invertida.
Além disso, Bergman (2016b) ressalta que nesse modelo, diferente do que alguns professores
acreditam, o docente € mais importante. Ele argumenta que a mudanca na dinamica da sala de
aula que ndo estd mais focada na entrega de contetido, dd ao professor a nova responsabilidade
de facilitador da aprendizagem. Ele tem a possibilidade de interagir mais diretamente com os
alunos e ter mais tempo personalizado e individualizado com cada estudante. Cada aluno recebe
aquilo que precisa de maneira customizada e isso depende de um trabalho mais especializado
do professor. Sobre o engajamento e participagdo do docente no processo de implantagdo,
Valente (2014) alerta:

“Para as instituicdes que tém a intengdo de implantar essa abordagem
pedagégica € importante iniciar com um conjunto de professores que tém
interesse de inverter suas salas de aula. Portanto, ndo deve ser algo imposto
ao professor. (...) O envolvimento de um grande nimero de professores e a
implantacdo de agdes pedagdgicas inovadoras na instituicdo educacional
como um todo demanda a instalagdo de infraestrutura adequada e de apoio aos
professores, como afirmam Fullan e Smith (1999): € possivel criar inovagdes
nas institui¢des educacionais que duram por alguns anos. Porém, a
sustentabilidade de processos inovadores necessita de uma boa infraestrutura
e de suporte aos professores” (p. 91).

Entre os pontos apresentados por Smith (2019) estd também a necessidade de suporte
administrativo institucional para que os professores e alunos tenham a sua disposi¢cao os
recursos € espagos adequados. Essa afirmagdo estd em consonancia com o que Bogost (2013)
afirma como necessdrio para superacdo desses desafios para o uso da sala de invertida. Ele

alerta que faz-se necessario que a administragdo das IES oferecam os recursos para realizacao
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da sala de aula invertida e que sejam evitados atalhos como forma de simular uma inovacao
inexistente.

Além do desafio da formacdo e engajamento docente, hd também algumas criticas ao
modelo devido a percepcdo docente de que se os alunos ja mostram dificuldades de aprender
por meio das exposicdes e apresentacdes feitas em sala, serd mais dificil aprender sozinho via
atividades e videos online. H4 ainda criticas da alta dependéncia a tecnologia e a tendéncia de
que isso crie um ambiente desigual de aprendizagem (VALENTE, 2014).

Milhorato e Guimaraes (2016) também apresentam como desafio o fato de que quando
os alunos ndo se preparam antes das aulas, ndo consegue acompanhar o que acontece em sala
ou o professor acaba utilizando o tempo de atividades aplicadas para apresentar aquilo que o
discente ndo estudou previamente.

Existem estratégias e possibilidades apresentadas por Bergman e Sams (2012) para
lidar com esses desafios, como gravacdo de aulas em DVDs para alunos que ndo dispdem de
internet. Para os alunos que ndo se preparam antes das aulas, eles propdem a realizacdo de
atividades e auto avaliacdes a serem computadas no processo de avaliacao formal como maneira
de garantir o engajamento. Além disso, Bergman (2016b) ressalta que ha uma compreensdo
equivocada que, no modelo de sala de aula invertida, as atividades de estudo precisam ser feitas
em casa. Pensando nisso, ele apresenta o modelo que denomina de In-Flipped. Considerando
que a premissa da inversao € no tempo dedicado a atividades individuais e atividades em grupo
com suporte do professor, o a proposta do In-Flipped , divide a turma em grupos e utiliza parte
do tempo para as atividades individuais de um grupo, enquanto outro esta na fase da aplicacao
em grupo e depois inverte. Dessa forma, todos os estudantes terdo o tempo dedicado a
atividades individuais previamente ao trabalho como professor. Esse modelo, também atende
as necessidades daquele que, por ventura, ndo tenham acesso adequado a recursos tecnoldgicos
em casa.

Importante ressaltar, no entanto que, conforme observado por Hennick (2014) como
qualquer outra iniciativa, a sala de aula invertida também recebe criticas. Dentre as principais,
estd o fato de que o modelo se mostra dependente da tecnologia, € nem todos os alunos tem
esse acesso garantido, gerando desigualdade nas possibilidades do acesso a informacdo
disponibilizada pelo professor previamente. Alguns professores também entendem que se o
aluno ndo aprende bem no modelo tradicional, terd ainda mais dificuldade de assumir a
responsabilidade de buscar o conhecimento gerando um dos principais problemas apontados,
que ¢ a falta de preparo prévio, condi¢do para acompanhar o que serd proposto na sala de aula

presencial.
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Bogost (2013) traz também uma critica no que se refere ao fato de que os professores
podem estar resumindo contetidos mais densos e complexos em materiais exageradamente
simplificados e menos detalhados, mantendo o aluno longe de materiais primdrios, fontes
diretas de autores especializados. Os alunos acabam sentindo que estdo bem preparados com
materiais de menor qualidade e os professores em sala acabam sendo menos qualificados. Ele
afirma ainda que, dessa forma, estdo sendo invertidos os piores aspectos da sala de aula e o foco
¢ a reducao do custo do processo e nao a qualidade.

Pavanelo e Lima (2017) apresentam um conjunto de evidéncias das vantagens do
modelo de sala de aula invertida, dentre eles estdo a melhoria do desempenho académico dos
alunos, a saber, melhores notas nas avaliacdes, maior engajamento dos alunos no processo de
producdo do conhecimento e maiores niveis de confianga para aprender de forma independente.
Os estudos de Tune et al. (2013) apresentam os resultados do uso dessa metodologia em cursos
de Fisiologia em que os alunos tiveram uma melhora no nivel das discussdes em sala de aula e
desempenho superior nas avaliagdes em comparac¢ao com os alunos de cursos tradicionais.

Por fim, como um aspecto que dificulta a implantacdo de metodologias ativas tais
como a sala de aula invertida no ensino superior, é o fato de que o modelo de educacgdo
tradicional € um padrdo vivido pela maioria dos docentes e discentes em suas histdrias
académicas prévias. Dessa forma, apesar da necessidade de mudanca devido aos novos modos
de producao do conhecimento, e de pesquisas que apontam, desde longa data, a importancia de
modelos educacionais que priorizem a acdo e atuacgdo direta do estudante, hd também uma série

de desafios ao longo desse processo de mudanca.
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4 METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso, acompanhando docentes
de uma institui¢do particular de ensino, avaliando inicialmente a compreensao docente sobre a
aplica¢do da metodologia sala de aula invertida no processo de migracdo do ensino presencial
para ensino remoto em decorréncia da pandemia da COVID-19.

Foram entrevistados os docentes que ministraram disciplinas hibridas no semestre
2019.2 nos cursos de Biomedicina, Enfermagem, Fisioterapia, Medicina Veterindria, Psicologia
e Odontologia da UNILEAO, os quais inicialmente foram orientados e solicitados a fazer uso
da metodologia da sala de aula invertida no respectivo semestre pelo Comité Pedagdgico
institucional, mesclando atividades online e encontros presenciais realizados de forma regular.
Estes mesmos professores foram novamente abordados no final do semestre 2020.1, agora
inseridos em um novo cendrio educacional, ndo havendo realizacdo de encontros presenciais,
mudando para o ensino remoto com momentos sincronos € assincronos.

Todos os docentes que atenderam ao perfil do estudo, professores de disciplinas
hibridas nos cursos de saude da IES, foram convidados e aceitaram participar da pesquisa
mediante assinatura do TCLE antes da realizacdo de cada uma das entrevistas. O projeto foi
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) para investigagdes envolvendo seres
humanos da UNILEAO, registro pelo parecer 4339.630, acessivel no portal da Plataforma
Brasil do Conselho Nacional de Pesquisa — CNS.

O instrumento de investigagdo (descrever melhor o instrumento) utilizado foi
elaborado pelas pesquisadoras e avaliado por profissionais envolvidos em processos de
treinamento e formacdo na metodologia da sala de aula invertida , atendendo aos preceitos
éticos de privacidade e anonimato, contemplando o perfil sociodemografico, formacao
académica e aspectos relacionados a qualificagcdo, treinamento, conhecimento, desafios e
estratégias no uso da metodologia da sala de aula invertida.

A andlise de dados envolveu inicialmente a confeccdo de um banco de dados no
programa Excel (versdo 365), conduzindo um processo de categorizacdo das respostas
discursivas, adotando diferentes topicos pré-selecionados a partir da literatura sobre sala de aula
invertida, e determinagcdo de outros que foram surgindo a partir da leitura das respostas
manifestadas. Mediante os resultados foram contabilizadas as frequéncias das respostas
expostas, apresentando na forma textual e por meio de quadros, conduzindo a discussdo em
paralelo aos resultados. Ao longo da apresentac@o dos resultados foi mantido o anonimato dos
participantes, inclusive evitando cruzamentos de informacdes que pudessem levar a

identificacdo deles.



31

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir sdo apresentados os resultados descritivos sobre as informacdes
sociodemogréficas dos participantes.

A coleta de dados foi realizada em dois momentos com 8 participantes, dos quais 4 do
sexo masculino e 4 do sexo feminino. A média das idades dos pesquisados foi de 38,3, com
desvio padrio de 8,3 anos. Em relag@o ao tempo de docéncia, observou-se o tempo médio 8,9
anos, com desvio padrdo de 8,8 anos. Em média os professores ensinam nesta IES h4 5,8 anos,
com desvio padrdo de 5 anos. A maior parte dos docentes participantes da pesquisa apresenta
titulacdo de mestrado, sendo 6 mestres e 2 doutores, 7 com graduagdo em instituicdes publicas
e 1 em instituicdo privada de ensino. Abaixo segue tabela com detalhamento dos resultados

acima descritos.

Tabela 3- Varidveis sociodemograficas

Variaveis Categorias Quantidade Percentual
Sexo Masculino 4 50,0%
Feminino 4 50,0%
Titulagdo académica Mestrado 6 75,0%
Doutorado 2 25,0%
Institui¢do de formacao UFERSA 1 12,5%
UFPB 3 37,5%
UNILEAO 1 12,5%
UNIVASF 2 25,0%
URCA 1 12,5%

Os cursos e as disciplinas aos quais os docentes estdo vinculados originalmente, sdo

apresentados nas tabelas 4 e 5.

Tabela 4 — Cursos e disciplinas que fazem uso de sala de aula invertida

Cursos Quantidade de disciplinas no  Percentual de disciplinas no

curso curso
Biomedicina 2 16,7%
Educagao Fisica - -
Enfermagem 2 16,7%
Fisioterapia 2 16,7%
Medicina Veterindria 4 33,3%
Odontologia 1 8.3%
Psicologia 1 8.3%
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Nessa IES, a metodologia tem sido aplicada especialmente nas disciplinas hibridas
(encontros presenciais e online). Um dos docentes pesquisados estd vinculado ao curso de
Educagdo Fisica embora ministre também disciplinas em outros cursos. No curso ao qual ele
estd vinculado, ndo foi ofertada a metodologia SAI no entanto, esse docente participou do

estudo por utilizd-la em outros cursos da instituicao.

Tabela 5 - Disciplinas ministradas e quantidade de professores envolvidos

Disciplinas ministradas Quantidade de professores Percentual de professores

Bioestatistica 2 25,0%
Epidemiologia 1 12,5%
Psicologia aplicada 1 12,5%
Nicleo Integrador* 1 1 12,5%
Nicleo Integrador™ 2 1 12,5%
Nicleo Integrador* 3 1 12,5%
Niucleo Integrador* 4 1 12,5%

*A disciplina de “Nucleo Integrador” acontece apenas no curso de Medicina Veterindria.

A partir da aplicacdo dos questiondrios, foram obtidos os resultados analisados nesta
secdo. Salientamos que o primeiro deles foi aplicado antes da pandemia, ainda no inicio de 2019
enquanto o segundo, foi respondido pelos mesmos docentes apds um semestre de aulas remotas,
em 2020.1, j4 tendo sido vivenciado o cendrio epidemioldgico imposto pela pandemia da
COVID-19. Esses dois momentos de aplicacdo do instrumento de coleta de dados, possibilitou
verificarmos questionamentos envolvendo a SAI e ainda, avaliar a compreensio destes sobre a
metodologia e as possibilidades de aplicacao na modalidade de ensino presencial e remota, que
€ o objetivo desse trabalho. Os dados apresentados anteriormente nao apresentam mudancas de
um periodo para o outro.

Os resultados apresentados nas tabelas 6 e 7 sdo referentes a preparacdo e o
treinamento dos docentes em relacdo a metodologia SAI e as suas percepgdes em fungdo do seu

engajamento e da avaliacdo da disciplina nos dois momentos da coleta de dados.

Tabela 6 - Preparacao e treinamento na metodologia de ensino (2019)

(continua)
Perguntas Resposta n %o
Ja participou de treinamentos em metodologias ativas? Mais de 3x 8 100,0%
Nunca Participei 1 12,5%

Participou de treinamento em sala de aula invertida?
Apenas uma vez 1 12,5%



Tabela 7 - Preparacao e treinamento na metodologia de ensino (2019)
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(conclusao)
Perguntas Resposta n Yo
Mais de 3x 6 75,0%
Como voce avalia a metodologia sala de aula invertida em Muito relevante 5 62,5%
func¢do da facilitagdo do processo de ensino e
aprendizagem? Relevante 3 37.5%
Muito 6 75,0%
Como vocé avalia seu engajamento na utilizacdo da Razodvel 1 12.5%
metodologia?
Pouco 1 12,5%
Muito 5 62,5%
Voce se sente satisfeito no uso dessa metodologia?
Razodvel 3 37.5%
Sinto-me preparado para utilizar a metodologia ativa Sim 6 75,0%
. . o
caracterizada como sala de aula invertida’ Nio > 25.0%
Di fi . ‘- ‘
iante dos desafios encontrados, existem estratégias de Sim 3 100,0%
enfrentamento?
Tabela 8 - Preparacao e treinamento na metodologia de ensino (2020)
Perguntas Resposta n %
Durante o processo de migragio para o ensino remoto Apenas 1 x 1 12,5%
participou de treinamentos em metodologias ativas? Mais de 3x 7 87.5%
No ensino remoto, como vocé avalia a metodologia sala de Muito relevante 6 75,0%
aula invertida em funcio da facilitacdo do processo de ensino e
aprendizagem? Relevante 2 25,0%
No ensino remoto, como voc€ avalia seu engajamento na Muito 7 87.5%
utilizacao dessa metodologia? el 1 12.5%
No ensino remoto, vocé se sente satisfeito no uso dessa Muito 2 25,0%
metodologia? Razoavelmente 6 75,0%
Sinto-me preparado para utilizar a metodologia ativa . 100,0
. . . . Sim 8
caracterizada como sala de aula invertida, no ensino remoto? %
e . . . 100,0
Estou utilizando essa metodologia, no ensino remoto? Sim 8 o
0
Vocé considera possivel a utilizacdo dessa metodologia, no Sim 3 100,0
ensino remoto? Y%
Diante dos desafios encontrados, existem estratégias de . 100,0
Sim 8
enfrentamento? %
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No que se refere aos treinamentos em metodologias ativas, a maioria dos professores
afirma ter participado mais de 3 vezes, no entanto, a participagdo em cursos voltados
especificamente para formacdo em Sala de aula Invertida, € menor. Por vezes, hd uma
generalizacdo do uso de metodologias ativas que acaba dificultando a implantacdo de um
modelo sustentado de ensino e aprendizagem. Metodologias ativas é um termo abrangente que
envolvem todas as agdes metodolégicas que buscam colocar o aluno numa postura ativa na
construc¢do do conhecimento, porém existem vdrias abordagens a partir das quais se busca esse
resultado (CAMARGO; DAROS, 2018).

Antes da modalidade remota 62,5% dos participantes se sentiam satisfeitos com o uso
da metodologia e, 75% considerava-se apto ou preparado para o uso da SAIL E importante
ressaltar que o uso da SAI nessas disciplinas é uma recomendacdo institucional e, por isso, €
possivel que parte dos professores que a utilizam nao se sintam satisfeitos com essa abordagem.

Pode-se perceber que 87,5% dos professores da pesquisa, fizeram treinamentos para o
processo de migracao do ensino presencial para o remoto (pela IES) As preparacdes especificas
para esse modelo de ensino parecem ter tido efeito sobre a percep¢do dos docentes em relacdo
ao engajamento, satisfacdo e percepcao de preparacdo para o uso da metodologia, pois esses
aspectos melhoraram no transcurso da epidemia conforme demostrado nas respostas ao segundo
questiondrio. Destacamos o fato de que 100% dos professores consideraram possivel utilizar a
SAI no modelo remoto e continuaram utilizando a metodologia em 2020, mesmo que, nesse
momento, ndo houvesse um direcionamento da IES para o uso da metodologia, entendendo que
alguns poderiam ter dificuldade de adaptar o método, levando em consideracdo, também, todos
os desafios jad presentes na mudanca do presencial para o remoto. Além disso, todos se
consideraram preparados para utilizar a SAI no ensino remoto desde antes da pandemia.

Um dos fatores que podem estar relacionados ao maior indice de satisfagdo da
metodologia € que, nessa modalidade, o professor dedica menor tempo para aulas expositivas
nos encontros sincronos e mais tempo facilitando debates, aplicacdes e interveng¢des daquele
conteddo. No modelo remoto, mesmo os professores que ndo utilizam a sala de aula invertida,
percebem que hd necessidade de um tempo menor dedicado a exposi¢do dos contetdos pois a
atencao numa sala de aula virtual € diferente da sala de aula presencial (BISHOP; VERLEGER,
2013). Dessa forma, a SAI oferece uma metodologia j4 estruturada de como fazer essa redugao
do tempo expositivo, facilitando esse ajuste demandado no momento. Serd possivel verificar, a
seguir, se os resultados indicam que os professores compreendem a metodologia e suas

possibilidades de aplica¢do no ensino presencial e remoto.
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5.1 Descricao da metodologia SAI sob a ética docente

A andlise da metodologia SAI foi feita a partir de dados obtidos apenas no primeiro
questiondrio, que foi aplicado presencialmente e de forma individual, garantindo assim que os
docentes respondessem com as suas palavras e sem consultas. Nesse primeiro momento, nao
fizemos uma avaliacdo das respostas no que se refere a atender ou ndo ao conceito da
metodologia como um todo, mas optamos por classificar as respostas em blocos e buscar
categorias que indicassem os principais fundamentos apresentados em nossa discussdo tedrica
(marcadas com um *), além destes, apresentaremos também categorias novas que se
apresentaram nas descri¢des feitas pelos docentes. Assim, mesmo algumas descri¢des que nao
atendiam ao fundamento da metodologia foram consideradas e tabuladas as categorias
apresentadas pelo docente, para assim, podermos discutir a compreensao docente sobre a
metodologia tal como ela se apresenta.

ApOs essa andlise, apresentaremos quantas dessas descri¢cdes atendiam, parcial ou
completamente, os fundamentos principais da metodologia.

A partir da categorizacdo das respostas manifestadas na questdo “descricdo da SAI”
foi possivel organizar em blocos em funcio da proximidade temética ou da situac@o envolvida.
A seguir, sdo apresentadas estas categorias e a frequéncia com que foram manifestadas no
discurso dos participantes.

No primeiro bloco, que podemos classificar como Fundamentos, foram identificadas

as seguintes categorias:

Tabela 9 - Categorias indicadas como fundamentos.

Bloco 1- Fundamentos

Inversao do uso do tempo: 2/8
tempo em casa para instru¢des
prévias
Inversdo do uso do tempo: 2/8

tempo em sala para atividades
mais complexas e aplicadas*

Papel do professor- feedback e 1/8
avaliagcdo*

Chama a ateng¢do o fato de que os dois dos principais fundamentos que caracterizam a

metodologia (LAGE; PLATT; TREGLIA, 2000), foram pouco citados na descri¢gdo da mesma.



36

Ou seja, a compreensdo de que a caracterizagdo da metodologia se dé através da inversdo do
uso de tempo em atividades nos espacos individuais (autbnomas) e nos espacos grupais. Esse
fundamento basico € o que direciona o desenvolvimento e constru¢do de todo o plano de aula,
atividades e avaliagdes. Serd que se os docentes, em sua maioria, ainda ndo compreendem essa
inversdo com o fundamento da metodologia, podem criar intervengdes bem-sucedidas com os
discentes? As proprias estratégias para enfrentamento das dificuldades sugerem criagdes a partir
dessa premissa. Em consequéncia disso, a compreensao de que na SAI o professor tem um papel
chave no acompanhamento, avaliagdo e feedback também € reduzida, somente 1 resposta
apresenta essa categoria. Como veremos mais adiante, isso se reflete na compreensao de que a
sala de aula invertida coloca o aluno no centro do processo, o que nao é de todo equivocado,
mas talvez distorcido, uma vez que, ha uma mudanca no papel de cada um: docente e discente
e, ndo uma importancia ou centralidade maior ou menor de qualquer um desses atores, pelo
contrério, a mudanga para um modelo que exige que o discente esteja constantemente criando
e se atualizando com materiais disponibilizados, exige do docente um manejo eficaz e muito
proximo do grupo para ajuda-los a desenvolver essa nova forma de adquirir habilidades e
competéncias.

Neste segundo bloco que podemos classificar como Constru¢do do aprendizado,

foram geradas as categorias:

Tabela 10 - Categorias indicadas como constru¢do do aprendizado.

Bloco 2- Construcio do Aprendizado

Aluno como centro do 1/8
conhecimento
Conteudo dirigido (materiais 1/8

que favorecem a aprendizagem
prévia do aluno) *

Flexibilidade da sequéncia de S/R
aprendizagem*
Horizontalidade na relagdo 1/8
professores/alunos
Protagonismo do aluno 2/8

Inicialmente, gostariamos de ressaltar uma categoria presente na descri¢do dos autores,
que ndo aparece direta ou indiretamente nas proposicoes dos docentes, a saber: flexibilidade na
sequéncia de aprendizagem. Uma das maiores demandas durante a pandemia no ensino remoto
foi a necessidade de flexibilizar as formas de acesso aos contetdos, o tempo de estudo dedicado

de cada discente, até mesmo as trilhas de aprendizagem e avaliacdes. Em uma matéria em abril
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desse ano, no site da McNamara (2020), sobre a educac@o durante a pandemia, a flexibilizagcdo
das atividades e o desenvolvimento de atividades que respondem ao interesse do aluno foi um
destaque importante para o enfrentamento das dificuldades encontradas devidos as limita¢des
impostas pela pandemia, mas sempre ressaltando que esses aspectos deveriam sempre ser
considerados, mesmo em condi¢des “normais” de sala de aula, no entanto, essa situa¢ao acaba
trazendo uma urgéncia nesse aspecto. No entanto essa possibilidade, ou mesmo caracteristica
da SAI, ndo é percebida por nenhum docente nesta pesquisa.

Protagonismo do aluno, centralidade do aluno e horizontalidade da relagdo sdo
categorias que se complementam, pois mostram como a inversao do tempo dedicado a aulas
expositivas x trabalhos em grupo na sala de aula acabam gerando a percep¢dao que o aluno
assume a centralidade do processo. Como j4 falado anteriormente, ha na verdade uma mudanca
do papel, do professor, que sai do lugar de palestrar ou dar informacdes prontas, e passa a
preparar e organizar materiais diversos que possam oferecer ao discente o fundamento tedrico
inicial para que, posteriormente, desenvolvam atividades mais complexas em grupo e com
orientagio do professor. (BERGMAN; SAMS, 2016). E fato que o aluno sai do lugar daquele
que assiste, para um lugar ativo nesse processo. Mas, a percep¢ao da centralidade do aluno e
pouca ou nenhuma consideracao da relevancia do trabalho do professor para que essa inversao
seja bem-sucedida pode, por um lado, enfraquecer a motivacdo docente no sentido da aplicacao
de uma metodologia que aparentemente relega ao professor um lugar de coadjuvante e por
outro, reduz a compreensdo do préprio docente do tamanho da importincia do seu trabalho e
acdo direta com os discentes através do planejamento, revisio de estratégias, desenvolvimento
de matérias didéticos, feedback e avaliagio (CAMARGO E DAROS, 2018). O professor ndao
sai do lugar ativo para ceder esse espago ao aluno, pelo contrario, ele convida o aluno a estar,
junto com ele, ativamente na constru¢ao do novo aprendizado

Essa realidade se reflete no fato de que, somente um docente considerou como parte
da descricao da metodologia, um dos passos considerados mais importantes: a preparacao do
conteddo (autoral ou curadoria) dirigido ao aluno para estudo e aprendizagem prévia.

O terceiro agrupamento de respostas que podemos classificar como categorias extras,

surgiram:

Tabela 11 - Categorias indicadas como extras.

Bloco 3- Extras

Inovacdo e tecnologia 1/8

Rigor maior nos prazos 2/8
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As duas categorias apresentadas nas descri¢cdes estdo muito mais relacionadas a efeitos
possiveis da metodologia ou necessidades desta. Inovacdo e tecnologia ndo € a principal
caracteristica da SAI pois necessariamente, como apresentamos anteriormente, nao depende de
um momento online e outro presencial, mas € um recurso interessante € que com certeza,
enriquece e aumenta as possibilidades de criacdo para ambos, professor e aluno. Rigor nos
prazos pode estar mais relacionado a uma forma de enfrentamento das dificuldades encontradas,
uma vez que o discente precisa assumir uma responsabilidade grande com seu processo de
aprendizado, do que uma caracteristica da SAIL

Confundir os meios através dos quais pode se desenvolver uma metodologia ou suas
formas de enfrentamento com a metodologia em si, pode ser um ponto de observaciao, uma vez
que enfraquece o dominio dos docentes sobre o que de fato se trata a proposta e pode dificultar
o planejamento e desenvolvimento de estratégias eficazes.

Por fim, apresentamos a avaliagdo quantitativa das respostas que atendem parcial ou
integralmente a descricdo da metodologia e as que ndo atendem, conforme as principais
referéncias na drea: Bergman e Sams (2012). A partir das respostas manifestadas € possivel
identificar que algumas das respostas sdo adequadas ou aproximadas da metodologia proposta
(2/8), enquanto que a maior parte ndo atende ao preconizado pela metodologia da sala de aula
invertida (6/8).

Com o objetivo de comparar as respostas e identificar se a experiéncia no processo de
transi¢do para o modelo remoto trouxe nova percepc¢ao sobre a metodologia, ou ainda, se novas
formacdes e treinamentos na drea, trouxeram outras possibilidades de atuag@o, analisaremos

mais adiante, questdes presentes nos questiondrios aplicados antes e durante a pandemia.

5.2 Beneficios da sala de aula invertida

A partir da categorizacao das respostas manifestadas na questdo beneficios da sala de
aula invertida, € possivel organizar em blocos em funcdo da proximidade temdtica ou da
situacdo envolvida. A seguir sdo apresentadas estas categorias e a frequéncia com que foram

manifestadas no discurso dos participantes.
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Tabela 12- Categorias e frequéncia com que foram manifestadas no discurso dos participantes.

2019 2020
Bloco 1
Autonomia do discente 3/8 Autonomia do discente 6/8
Diversidade de fontes de Engajamento e
pesquisa e conhecimento 178 participacdo do aluno 8
Engajamento e participagcdo 3/3
do aluno
Preparacdo prévia do aluno 1/8
Autonomia do discente 3/8
Diversidade de foptes de 18
pesquisa e conhecimento
Bloco 2
Maior controle da turma 1/8 Gestdo do tempo de sala 1/8
de aula
Afetividade e interacao Maior interagio
aluno/prof. >3 prof./alunos 48
Uso de tecnologia 2/8
Bloco 3:
Aplicagdo dos contetidos 1/8

Dinamismo em sala de aula 2/8

Maior aquisi¢do de
conhecimento, competéncias  4/8
e habilidades.

O primeiro aspecto que chama atencdo nesses resultados, é que, no questiondrio
aplicado em 2019, foram atribuidos mais beneficios a metodologia, mas, como vimos
anteriormente, menos professores estavam satisfeitos com o uso da SAL. Uma vez que os
professores, em 2019, foram orientados ao uso da metodologia, devido a implantagdo da mesma
na IES onde a pesquisa foi realizada, parece surgir um discurso tedrico em defesa da mesma,
mas sem o engajamento, ou ainda, sem a percepg¢ao real de ganho ou satisfacdo no uso desta.
Ja em 2020, em meio aos desafios muito especificos para o ensino superior, 0s professores
puderam decidir sobre os meios e abordagens para suas salas de aula. A SAI surgiu como uma
possibilidade e ndo uma direcao institucional, percebe-se entdo que os beneficios citados, apesar
de mais resumidos e concentrados, estdo diretamente ligados aos principais desafios do ensino
remoto no momento, a saber: autonomia discente, engajamento, interacao, uso de tecnologia e
gestdo do tempo.

Aqui vemos surgir um principio basico do processo de aprendizagem, que €, conforme

Kilpatrick (1975) partir de problemas reais, do cotidiano daquele que aprende. Para o autor, é
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fundamental que aquele que aprende algo novo seja agente de preparagdo e execugio do projeto,
e foi nesse lugar que o docente foi colocado, quando precisou reaprender a ensinar diante dos
desafios impostos pela pandemia em 2020. Apesar da SAI apresentar esses beneficios no
modelo presencial que viviamos em 2019, foi somente quando o préprio professor
experimentou a demanda real dessas competéncias em sua sala de aula, que ele pdde engajar-
se na aplicacdo dessa ferramenta. Apresentar demandas de formacdo discente para os
professores e como os alunos se beneficiardo dessas competéncias em suas atividades
profissionais é importante, mas pelo que observamos, quando essa demanda estd diretamente
ligada ao cotidiano de sala e na relagdo professor/aluno, como experimentamos durante a
pandemia, a urgéncia e engajamento na mudanga torna-se mais efetiva, pois nao atende a um
problema futuro, mas a uma situagdo presente. Basicamente, nosso professor foi colocado
diante de uma situacao problema e buscou os recursos disponiveis para as solucdes, e por isso,
estava mais motivado e engajado no processo que ele mesmo definiu.

Encontramos aqui, o fundamento das propostas de metodologias ativas de
aprendizagem. Conforme trazido por Bergman (2018a):

“Acredito que todos os seres humanos tém um desejo inato de aprender.
Somos uma espécie curiosa que prospera com a entrada de dados e feedback
(...) Farejam de longe que a tarefa tem pouca ou nenhuma finalidade. Trabalho
inttil é a morte da finalidade. Faca um esfor¢o para que o dever de casa seja
significativo” (p. 21).

Pelos resultados, os desafios trazidos pela pandemia, colocaram os professores diante
de uma tarefa que exigiu um novo nivel de engajamento e acio que foi facilitado pelo uso da

SAL

5.3 Desafios da Sala de Aula Invertida

A partir da categorizacdo das respostas manifestadas na questio desafios da sala de
aula invertida, é possivel organizar em blocos em funcio da proximidade tematica ou da
situac@o envolvida. A seguir sdo apresentadas estas categorias e a frequéncia com que foram

manifestadas no discurso dos participantes.
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Tabela 13 - Categorias e frequéncia com que foram manifestadas no discurso dos participantes.

2019 2020
Bloco 1
Preparacio e escolha do Preparacio e escolha do
. 1/8 . 2/8
material material

Lacunas na formagéo
Métodos avaliativos 1/8 basica- habilidades e 1/8
competéncias necessarias

Integracdo dos temas 1/8
Turmas numerosas 1/8
Bloco 2
Autonomia, disciplina e Falta de disciplina e
: 3/8 . 3/8
engajamento do aluno engajamento dos alunos
Modelo mental de
Resisténcia a metodologia  3/8 educacio tradicional 2/8
predominante nos alunos
Bloco 3
Dificuldade de acesso A it .
online 13 spechs.po fticos, sociais 5o
, econdmicos e de acesso
Dificuldade com tempo
para atividades prévias 1/8

(alunos)

Os desafios apresentados pelos docentes em 2019 e 2020 mostram-se similares e com
poucas mudancas. Exceto pelo bloco 1, os demais sofreram poucas modificacdes de categoriais.
Para nossa discussao iremos destacar as categoriais mais discutidas na literatura tradicional da
metodologia e nas publicagdes mais recentes sobre as mudancas e desafios no cendrio
educacional durante a pandemia em 2020, s3o elas: preparacdo e escolha do material, falta de
disciplina e engajamento dos alunos, resisténcia a metodologia, aspectos econdémicos € sociais
e dificuldade de acesso dos alunos.

Quanto a preparacao e escolha do material, apesar de aparecer como categoria nos dois
cendrios, ainda ndo € apontada como um desafio mais central. A etapa de preparacdo do material
a ser disponibilizado é fundamental para o sucesso da metodologia. Hondrio (2017) apresenta
um modelo de implementacdo da metodologia baseado nos trabalhos de Bergman e Sams
(2016) no qual apresenta como a defini¢do dos contetidos e do material e tem uma fungdo
importante no desenvolvimento da SAI, uma vez que os discentes irdo desenvolver as préticas
e atividades a partir desse material, além de que, o préprio material e a forma como € produzido

pode refletir em maior ou menor engajamento do aluno na tarefa. Por isso, Bergman (2018a)
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apresenta no livro Aprendizagem invertida para resolver o problema do dever de casa,
caracteristicas fundamentais dos materiais propostos para estudo prévio dos alunos e também
das atividades em grupo, com o professor. A escolha da trilha, ou seja, o caminho a ser trilhado
pelo aluno para o desenvolvimento de uma competéncia, € o inicio de todo o processo da sala
de aula invertida (HONORIO, 2017). Essa questio tdo central nio aparece com grande
frequéncia como um desafio apresentado pelos professores nesta pesquisa, isso pode ser devido
a percepcdo docente de que conseguem cumprir essa etapa sem dificuldade, ou pelo
desconhecimento da centralidade dessa acdo em todo o andamento da SAI e de como o desafio
que eles apresentam com maior frequéncia: engajamento e disciplina dos alunos, pode estar
diretamente relacionado a esta etapa.

O fator engajamento e participacdo discente, que inclui disciplina e autonomia, é
Justamente o desafio que as metodologias ativas, incluindo a SAI, buscam superar em relacdo
ao ensino tradicional que vem, hd anos, ensinando ao aluno a passividade e o consumo de
informacdes com pouco ou nenhum protagonismo no processo. (CARBONELL, 2016). O
Bloco 2 concentra os desafios relacionados a essa dificuldade de mudancga, de implementacao
de um novo ritmo ou modelo de aprendizado. Essas dificuldades se repetem nos diferentes
cendrios de 2019 e 2020.

Por fim, no tdltimo bloco, destacamos a dificuldade de acesso online dos alunos que,
em 2019, foi apresentada somente por um docente e em 2020, teve seu resultado triplicado e
foi complementado, pois os docentes consideraram mais diretamente 0s aspectos econdmicos,
politicos e sociais, tdo acentuados pela pandemia. E importante ressaltar que a institui¢io onde
a pesquisa aconteceu, estd localizada no interior do estado do Ceard e tem como principal
publico alvo, alunos da classe C e D. Muitos desses alunos moram em cidades vizinhas, com
pouca estrutura e algumas com dificuldade de acesso online. Em 2019, antes da pandemia, esses
alunos tinham acesso fécil as instalagdes da IES e por isso, era possivel atuar mais diretamente
nessa dificuldade, fornecendo os equipamentos necessarios. Com a pandemia e a necessidade
de isolamento social, a instituicao ficou fechada por alguns meses e mesmo quando conseguiu
liberacdo para agendamento de laboratérios de informdtica para os alunos, estes tinham
dificuldade de locomover de suas cidades ou de suas casas para a IES, devidos as restrigdes
impostas pela pandemia. Nesse caso, esse foi um desafio especifico do momento e amplamente
discutido como efeito da pandemia em um pais com uma desigualdade social acentuada,

conforme apresenta o anudrio de educagdo brasileira béasica de 2020.
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5.4 Estratégias de enfrentamento

Diante dos desafios encontrados, foi perguntado aos professores se eles desenvolveram
estratégias para enfrentamento das dificuldades encontradas na aplicacdo da metodologia, todos
afirmaram que sim e abaixo apresentamos as categorias encontradas nas acdes.

Avaliar as estratégias de enfrentamento diante dos desafios possibilita avaliar o dominio
dos docentes da metodologia e as possibilidades de sua aplicagdo, pois € justamente o
conhecimento das saidas diante dos imprevistos e dificuldades que sinaliza, mais diretamente,

a compreensao da metodologia e suas possibilidades em diferentes cenérios.

Tabela 14 - Categorias encontradas nas acdes.

2019 2020
Bloco 1
Consulta a estratégias de Consulta a estratégias de
1/8 1/8
outros docentes outros docentes
Didlogo com os alunos 3/8 Didlogo com os alunos 6/8
P . Mais tempo para
Pre.pa’ra'lgao prévia do material 1/8 preparagdo e escolha de 2/9
no inicio do semestre L
materiais
Leitura sobre a metodologia 1/8
Necessidade de formacdes 13
técnicas especificas
Bloco 2
Ajustes na metodologia 1/8 Criagdo de material de 1/8
suporte ao prof.
Alternar entre método Criacdo de nicleo de profs.
- 1/8 1/8
tradicional e SAI para troca no processo
Associar SAI com atividades 13
praticas
Inclusdo digital- orientando o
1/8
uso da plataforma
Pontuacdo e bonificacdo por
g 2/8
atividade
Revisdes para nivelamento do
assunto abordado antes das 1/8
préticas
Tornar o aluno parte da
criacdo de material na 1/8
plataforma
Vincular atividades online e 13
presenciais
Buscar assuntos de interesse 18

da turma
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Essa questdo parece ter sido a que mudou, de maneira mais categdrica, a abordagem
dos docentes, quando comparamos o cendrio antes da pandemia — 2019 e, durante a da
pandemia- 2020, apesar dos desafios apresentados pelos docentes nos questiondrios nao
apresentarem mudancas tdo significativas, no geral, as categoriais e suas distribui¢cdes forma
bem similares. No entanto, no que se refere as estratégias docentes percebemos as seguintes
mudancgas: Enquanto em 2019 temos um total de 14 acOes de enfrentamento aos desafios da
SAIL em 2020, o total € de 5, tendo uma das categorias com uma concentrac¢do significativa de
respostas, a saber: didlogo com os alunos. Essa categoria, antes apresentada somente por 3
professores, dobrou em 2020. Iremos detalhar mais adiante, um pouco mais as provaveis razoes
para isso.

Além da quantidade de categorias, em 2019 chama a atencdo algumas das medidas
propostas pelos docentes como por exemplo: alternar com o método tradicional, associar SAI
com atividades préticas, vincular atividades online e presenciais, revisdes para nivelamento do
assunto abordado e buscar assuntos de interesse da turma. Essas categorias, de alguma forma,
apontam para uma lacuna na formac¢do dos professores na metodologia, corroborando com os
resultados apresentados na se¢do “descricdo da metodologia SAI” desta pesquisa.

O retorno para o uso do método tradicional ndo pode ser visto como uma medida de
enfrentamento diante dos desafios, visto que as medidas sdo para possibilitar a implanta¢do do
modelo e ndo a substituicdo deste. A associacdo da SAI com atividades praticas, que foi uma
medida proposta, também chama a atencdo, pois estd ndo seria uma medida para enfrentar os
desafios da metodologia, mas a propria metodologia em sim, que conforme apresentamos, tem
como fundamento a inversdo do tempo dedicado a atividades autonomas, individuais e em
grupo, com o apoio do professor, esse segundo momento € principalmente dedicado a atividades
préticas, resolucdes de problemas aplicados (BERGMANN; SAMS, 2012). Igualmente,
vincular atividades online e presenciais faz parte do processo, uma vez que a proposta ja
pressupde o uso de fermentas online para apresentacdo do conteddo e instrucdes iniciais e, as
atividades desenvolvidas em sala (presencialidade em 2019), devem necessariamente estar
vinculadas ao que foi disponibilizado previamente no ambiente online. Da mesma forma, as
revisdes para nivelamento do assunto abordado, ja seria parte do processo da metodologia.

No livro em que os principais autores (Bergman e Sams, 2012) dessa metodologia
descrevem o passo a passo de uma sala invertida, é feita a orientacdo de que sejam dedicados
pelo menos 15 minutos a atividades de aquecimento, perguntas e respostas sobre os materiais
disponiveis para estudo. Mais uma vez, essa categoria ndo seria uma forma inovadora de

enfrentar os desafios da metodologia, mas o proprio uso da metodologia conforme proposto por
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seus autores. Por ultimo, destacamos o ““ buscar assuntos de interesse da turma”, de fato, a SAI
serd muito mais bem sucedida se houver a producdo de materiais e desenvolvimento de
atividades que estejam mais alinhados com os interesses da turma, e mais ainda, a SAI
possibilita que os alunos tenham também suas necessidades individuais e interesses atendidos,
com um modelo de ensino mais personalizado, conforme apresentam: “A inversdo da sala de
aula estabelece um referencial que oferece aos estudantes uma educagdo personalizada, ajustada
sob medida as suas necessidades individuais” ( p. 9) . Entdo de fato, estar sempre buscando
integrar os contetddos e atividades aos interesses do grupo e dos discentes individualmente é
imprescindivel, pois, uma vez que o aluno percebe que tem a possibilidade de escolher os
projetos nos quais se engajar, e que ele pode respeitar o seu ritmo de estudo com as aulas e
atividades previamente disponiveis, € provavel que ele esteja mais disposto a se inserir na
metodologia. Mas, ressaltamos novamente que esse € também um fundamento e justificativa
para o uso da SAIL E o ponto de partida inicial a ser considerado e ndio uma agio posterior para
enfrentamentos das dificuldades encontradas.

Em 2020, os resultados das medidas de enfrentamento indicam que os professores
parecem ter simplificado o processo e focado no didlogo com os discentes para encontrar saidas
vidveis diante dos desafios presentes. Essa estratégia, abertura ao didlogo, conforme
encontramos na literatura de Bergman (2018a), parece ser a que atende mais diretamente a um
dos desafios principais apresentados: O engajamento e participacdo discente.

“Acredito que o segredo para se apropriar de qualquer experiéncia de

aprendizagem é uma palavra singela: relacionamento. N@s, como seres
humanos, prosperamos melhor no contexto de relagdes significativas e
positivas. Somos programados para nos conectar com outros seres humanos.
Uma coisa que ja experimentei e ouvi inimeras vezes de professores de
aprendizagem invertida € como ela melhora os relacionamentos com os
alunos” (BERGMAN, 2018a).

A condicao radical de distanciamento imposta pela pandemia trouxe desafios para
além daqueles experimentados somente pela utilizacdo da SAI, talvez também por isso, o foco
foi ouvir os discentes e, a partir dai, construir as saidas possiveis. Conforme apresentamos nos
resultados sobre os beneficios da metodologia, a condi¢do atipica vivida durante o ensino
remoto, trouxe uma nova visao do professor sobre as necessidades de ajustes no processo.

Mais do que encontrar formas para atender a necessidades institucionais de aplicacao
de um método, a principal medida apresentada tem como foco escutar o discente para que, a
partir dai possa se pensar as saidas para cada turma ou cada aluno, quando possivel. A pandemia
deixou mais evidente as diferencas presentes em sala de aula, especialmente diferencas sdcio

econOmicas, que, se na pandemia tiveram um efeito significativo sobre as possibilidades de
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acesso do discente sobre o conhecimento, talvez seja importante considerarmos como essas
diferencas, que sempre estiveram presentes na sala de aula presencial, eram ignoradas pela falsa
ideia de hegemonia diante da presenca de todos no mesmo espago. O didlogo com esses alunos,
resposta da maioria dos professores em 2020 como acdo de enfrentamento aos desafios da SAI,
pode ser um caminho para conhecer essas necessidades e ajustar as trilhas de aprendizagens
propostas. Sobre essa questdo Bergmann (2018b) afirma:

“A melhor maneira de envolver um aluno € deixa-lo saber que o professor se
importa com ele. Um bom ensino sempre foi sobre relacionamentos e
conexdes. Descobrimos que, na sala de aula invertida, os professores
conseguem construir um melhor relacionamento e, assim, atingir mais alunos,
em mais as aulas, cada vez mais (...)".

Conforme apresentamos acima, os desafios para a implantacdo da metodologia
considerando o cendrio regional e nacional passa, antes de tudo, por questdes de desigualdade
de acesso, o que dificulta ainda mais o trabalho do professor e exige que o didlogo e
conhecimento da realidade do aluno seja um caminho a ser percorrido antes de definir o
funcionamento da disciplina, critérios e acdes avaliativas, para que todos possam ser inclusos.
(LOPES, 2020).

Conforme observamos os resultados coletados em 2020, durante a pandemia, os
professores pareciam estar mais focados nessas necessidades discentes de inclusdo no processo
do que apontando problemdticas no uso da metodologia em si. Pode se supor que o olhar
discente sobre as dificuldades foi apurado no sentido de perceber desafios ja presentes na
realidade anterior, mas que agora, de maneira mais explicita, associados a questdes nao

diretamente ligadas a SAI mas sim ao cenario e condi¢des locais.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

Como resultado desta pesquisa, foi desenvolvido um produto que consiste em uma
proposta de curso de capacitagdo que atenda as principais fragilidades percebidas na formagao
docente, no que se refere ao modelo de aprendizagem invertida. A partir dai, foi criado um
plano de ensino para aplicac@o desse curso por qualquer profissional que tenha conhecimento
e dominio da aplicacdo da metodologia proposta, a saber, a sala de aula invertida.

Este plano de aula é uma sequéncia diddtica que tem como objetivo orientar,
professores e facilitadores na drea de aprendizagem invertida, numa trilha de aprendizagem que
atende as demandas bésicas para formacdo docente na drea. Além de guiar o processo de ensino
do tema, nesse produto, os facilitadores encontrardo todos os recursos didaticos apontados como
necessdrios no plano. Cada atividade proposta visa atender a um objetivo considerado como
fundamental, a partir dos resultados desta pesquisa, para aplicacdo da metodologia.

Este curso tem como proposta apresentar os fundamentos da aprendizagem invertida,
sua aplica¢do em diferentes contextos (presencial ou remoto), e estratégias de enfrentamento
para os principais desafios relatados por docentes do ensino superior. Ele poderd acontecer
tendo o encontro grupal de maneira presencial ou online sincrono. A proposta dessa atividade
¢ tedrica vivencial, pois apresentard todos os fundamentos e aplicagdes da metodologia através
do uso dela mesma, ou seja, a metodologia utilizada serd a aprendizagem invertida. Por isso, ao
mesmo tempo que o professor ird aprender sobre o método, ird vivenciar o uso deste. Dessa
forma, além de receber o conteddo, os docentes fardo uma imersao na propria metodologia,
para que, o conhecimento seja construido de maneira integral, através da experiéncia.

“ Isso lhes da tanto a oportunidade de saber que as experiéncias dificeis
acontecem com todo mundo quanto a pratica de integrar teoria e praxis: modos
de conhecer e habitos de ser. Praticamos nio s6 o conhecimento das ideias
como também os habitos de ser” (Hooks 2017, p.61).

O plano foi desenvolvido a partir de dois fundamentos: os resultados da pesquisa e as
fragilidades apontadas por esta na formac¢@o docente e as premissas da aprendizagem invertida,
pois seria um contrassenso ensinar algo sem fazer uso da metodologia defendida por este
trabalho. Desta forma, o professor que decidir fazer uso desse plano, estard ensinando nao
somente os fundamentos da aprendizagem invertida, como também estard ensinando através
desses fundamentos, tornando um processo de aprendizagem integrado com a experiéncia. De
acordo com Freire, (1996, p.19) “quem pensa certo esta cansado de saber que as palavras a que

falta a corporeidade do exemplo pouco ou quase nada valem. Pensar certo ¢ fazer certo”.
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Ao ensinar utilizando esses fundamentos, o préprio facilitador ird lidar com as
possiveis dificuldades do modelo e estard, junto com o grupo, encontrando as solugdes para
essas questdes. Esse processo serd entdo, parte integrante da formagao.

Os objetivos desse curso, que tem previsdao de duragdo entre 3h a 4h, dependendo do
tamanho do grupo de participantes- uma vez que a participacdo ativa de todos é sempre
solicitada- sdo:

- Compreender os fundamentos da aprendizagem invertida

- Desenvolver planos de aulas fundamentados na metodologia;

- Conhecer estratégias de enfretamento para os desafios no uso da metodologia;

Para cada objetivo, o plano apontard uma atividade prévia (atividades feitas pelos
participantes antes do encontro sincrono (presencial ou online), atividades no espago grupal
(sincronas) e os recursos necessarios para cada uma, sejam eles, textos, videos ou materiais de
apresentacdo e atividades préticas.

Os textos e videos foram selecionados através do trabalho de curadoria de material,
considerando os objetivos de cada etapa. Sao materiais produzidos por profissionais de respaldo
na drea e que apresentam, com qualidade, os principais conceitos a serem discutidos ou postos
em prética, posteriormente. Além disso, atendem aos critérios de clareza, objetividade e
duracdo, indicados no uso da SAI (Bergman, 2018a). O uso da curadoria também aponta para
os participantes do curso que, para a fazer uso dessa metodologia, ndo é necessirio
obrigatoriamente que o professor se sobrecarregue criando e produzindo videos para discussao
de cada conceito de suas aulas, mas que mesclar, contetdos disponiveis de qualidade e materiais
de sua autoria, além de funcionar bem, oferecer ao estudante a possibilidade de diversificar suas
fontes e gerar mais engajamento. Os demais materiais foram produzidos a partir dos resultados
desta pesquisa, e auxiliam o facilitador na discussdo objetiva e direta dos fundamentos da SAIL

Como dito anteriormente, cada objetivo direciona atividades especificas para o
participante, tanto no seu espaco individual quanto no espago grupal. Cada atividade proposta
no espago grupal, gera um produto que possibilita a avalia¢do do participante e do grupo. Por
exemplo: a construcdo do plano de aula com uso da aprendizagem invertida ou mesmo um
iconografico com as etapas da metodologia. Todas as atividades possibilitam ao facilitador
avaliar o desenvolvimento do grupo e individuo no alcance dos objetivos. Esse modelo de
avaliacdo por objetivos e competéncias a serem desenvolvidas em cada etapa, garantem que o
curso somente avance para a etapa posterior apos o alcance do objetivo indicado. Além disso,
o processo de encerramento proposto, possibilita o didlogo e auto avaliagdo dos participantes,

levando em consideragdo suas expectativas e constru¢des no decorrer do processo.



49

E importante ressaltar entéio que, esse plano de ensino e seus recursos disponibilizados,
devem ser utilizados por um profissional que ja possua dominio da SAI, pois este devera saber
manejar as situagdes no grupo através do uso da metodologia de maneira adequada.

O produto foi desenvolvido a partir desta pesquisa com professores do ensino superior,
no entanto, pode ser replicado a professores de qualquer nivel de ensino, desde que o facilitador
tenha afinidade e dominio naquele nivel e possa adequar seus exemplos e aplicacdes nessa drea.

Ressalto que aqui fazemos uma apresentacdo geral do produto e sua construcdo, o

mesmo encontra-se de maneira completa e detalhada nos anexos desta pesquisa.



50

7 CONSIDERA COES FINAIS

Ter acesso a compreensio que os docentes, que fazem uso de uma metodologia, tem quanto
aos seus fundamentos e aplicacdo, possibilitou o entendimento de aspectos que podem favorecer ou
comprometer o uso desta como ferramenta de inovagdo pedagédgica. Além disso, possibilitou o
desenvolvimento de cursos e programas de capacitacdo pedagdgica que atendam as necessidades
formativas do corpo docente. A importincia desse estudo se reafirma quando, através da andlise da
compreensio docente quanto ao uso da SAI, foi possivel criar um produto que estd diretamente alinhado
a essas necessidades que se confirmam diante da literatura estudada.

Foi possivel perceber que a maioria dos docentes tem a compreensdo da importincia,
beneficios e necessidade de engajamento com metodologias que favorecam um comportamento ativo
do discente e que, consequentemente auxilie no desenvolvimento de competéncias mais alinhadas as
necessidades desse novo momento social e histdrico. No entanto ficaram evidente as lacunas na
formacao e compreensdo dos mesmos no que se refere a aplicagao da metodologia de maneira adequada.
Ao serem exigidos, num primeiro momento, a utilizar a SAI como orientacdo institucional, o que se
percebeu foi uma tentativa de adequar aquilo que conheciam de maneira generalista sobre a abordagem
as possibilidades vislumbradas em campo. Muitas vezes, a compreensdo da metodologia em si, se
confundiu com a no¢do de metodologias ativas como um todo, o que ndo oferece por si s6, um meio e
modelo de como desenvolver uma pratica, mas apenas alerta para necessidade de desenvolver novas
competéncias no estudante. No momento em que houve a migracdo do ensino presencial para o remoto,
os professores, optaram por permanecer utilizando a metodologia, por perceber que esta atendia mais
diretamente as principais limitagdes impostas pelo momento. Ainda assim, muitos dos beneficios que a
metodologia, se aplicada de maneira correta e completa, poderia trazer, foram perdidos, como por
exemplo, a possibilidade de flexibilizacido na sequéncia e ritmo de aprendizagem, diferencial importante
da aprendizagem invertida que foi apontado, como importante para o ensino remoto diante das
dificuldades e imprevistos da pandemia, mas ndo foi efetivada na pratica docente dos participantes.
Além disso, alguns desafios apresentados pelos docentes ja sdo amplamente discutidos na literatura com
propostas eficazes para minimizar esses problemas. Os professores, se bem treinados e formados na
area, despenderiam menos energia em aspectos ja superados pelas pesquisas e avangos na area.

Desta forma, destacamos aqui a importincia de formagdes docentes que oferecam aos
professores os fundamentos e métodos especificos da abordagem que se pretende implantar. N&o
obstante a importancia da sensibilizagdo dos mesmos para superagao do uso de métodos tradicionais que
sao replicados ainda nas institui¢des de ensino e através dos quais a grande maioria foi formada, nfo é
suficiente que o professor reconheca a relevancia da transformacao de sua metodologia, mas que, receba
treinamento, capacitacdo e formacao detalhada quanto ao conceito, método e aplicacio da proposta, que

nesse estudo € a SAIL
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O produto desenvolvido através dos resultados desta pesquisa atende ao que foi percebido
como lacuna para os professores que coincide com o indicado pela literatura como fundamentos e bases
para utilizacdo da SAI Por isso, esse produto € indicado e replicdvel para qualquer instituicio como
preparacdo inicial e base de sua equipe docente para uso da SAI como proposta pedagégica.

Como afirmamos em nosso trabalho, as discussdes sobre a importancia de novos métodos nos
quais os alunos possam, ativamente, participar da constru¢do do conhecimento, sdo anteriores a
revolucdo tecnoldgica que vivemos, porém essa revolucao amplia as possibilidade de desenvolvimento
de novas metodologias que atendam a essa necessidade pedagdgica, e € responsabilidade institucional
nomear as metodologias através das quais pretende trabalhar e direcionar adequadamente a formagao
dos seus professores ndao somente para que concordem com o uso destas, mas para que dominem as

possibilidades de aplicacao.
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Proteciio aos Direitos de Propriedade Intelectual
em tempos de Globalizacio
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Resumo: £ emergente a preccupagse de protegde aos direrios de propniedade istelectunl jdireito da
auior s & nos darestos da p'rl:-;pr.icd.nd-: pichastral ddireare do mwnlnrl-peln wicieddnde miemaciomal tapio nn
= o do Direrio Intensacional Pablce, gisantio ma redomnn do Threito Inlemacomal Privado, Enfitza-se
i as TRmEagdes ecoianbcss. emgente provindss de nms estromboss wansdormacio do conMcE
uemacional de apemes privados que bescen incasssvelnsente o ico, perado pelo carder oneross @
especulativo das disnmins fonmas de anvidades emepresariats com foco 1o sumemo da txa de produgle
de bens e servigos, A metodologin viilizhda nesie ensaio foi emmeniemente de paurera de qoalitativa,
n partir da propesicio de wma revisio sistematica de [itemhira especinlizndn - tmpto em bmico de teses
die disseriagdes ¢ teses. quanio em plamnfonmes de amiges cwemifices - soboe & wemancn. Objetrve geral
deste ensaio fod o de pronmover reflexdes sobee 0 ensrgducia da questioe qae covelve s socio podtica dos
direitos de propriedads intelecionl, Importanie desmoar quoe o esnulo infemon tmaer i onn de disossies,
mlgpmas combrsbnpgdes. de evpersises do Dimsio de Prcqn;riﬁ:lu.rle Imtelecun] como Falao Bensonssan e
Femando Boateux (20018, Mardon Toneazern (2007), Andre Bamos (2016, Roonbde Lemcs (20100,
Dienls Baibosa (20000, Pedvo Mk (20075 @ Jose Costa Neno (| 998) eifie oo, Os achados nos
lewnrnm & perceber que & protegdo begsl empresarial, bem conse o direitos matorss @ direipos o esnes
relacionados passaram a coufenir ao beneficianio direstos subjenivos e economicaments wiiliziveis aos
resalindos provindos do traballse imelecial
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APENDICE D - Estratégias no Trabalho com Criangas e Adolescentes com Deficiéncias
Através de Esportes Aquéticos Integrativos.
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Estratégias no Trabalho com Criancas ¢ Adolescentes com Deficiencias
Através de Esportes Aguiticos Integrativos
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Fressor de Ceirva o Nife Bine”: Tisein Dobata Plisheiee”

Resumo: O presenic mtigo ¢ falo da vivéncis engisao profissonal © ostagiano de cdicagho fFaca luh
quase nma décadn, expersbneins estas que ianfluencearnm o sensializagso para o mabalho com pessans com
deficsencin atnves da nongio e da hidroginasticn, O despertar parn o relevinscin do estudo se deu a paric
das reumnises do Laboraténio Interdiscaplmar de Estudin da Violénc (LIEV! UNILEAO), fnlo este que
dnsurgin oo densificacks de leimras ¢ amndirecinento académico ¢ pa percepiio da pecessidade de
methoria de atividades didatico-pedogdgicas para [acilitar o ensime ¢ s praiens de agdes de educacho =i
siagitmlas aos espories aquahcos, o qual fomon-se o objefivo da presenle dovestigngio, A melodologm
utihzads & frato da sbordagen qualitatva, revisio bibbografica ¢ miodoe de procedinsenso de amihse
documental com 1se da shordapen critica dos discurses. A findamemacho tednca especifica se den a
partir de estisdos prévios de amplo reconhecimento pelos pares, o saber. a) o estudo sebre as dificubdades ¢
estralémas pamm & misercio e nelhona do descimpenlio cacdlal de deficientes visuais de Tamares Borges
{2006k b a busca do movipemio com aubonoima straves da matacio de MDdancia Greguol (20000 2 ¢} o
sehudo sobre o apremdizagem da natngio coa cnangasy com defiigncia visunl de Catanna Marazimy (2006},
s achados pos perimitarmn copclus que, por am baido, os e “integrmgio”™ “imchisio” e o “mbisho™
de mdividuos no contexto do esporie sbo wsados Como sEiMUODs pam pessons cony defickEncin: por oero
lndo, se i comshdo qoe o feme “espories parm a wiegmehe”. no enbaio, w0 Comse@ing pHDEE o
sentimenty coletivoe de mclisio e de aldaptacio daguebes mdrdduos com deficeencin, por fun, perceleu-se
qae o tenno “atividade fsics adapeads” shrangenn o esporte com 1odos 03 grapes especiaks. enire estes hk
e =& inseTin. as com pessoas com deficiencia, dosngss Croncas e ouires restripies
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parz a Drversadade: Interculnealydads no esporie
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APENDICE E - Levantamento das espécies botanicas associadas 4 satide bucal no municipio
de Santa Filomena-PE
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LEVANTAMENTO DAS ESPECIES BnTiH_Icns
ASSOCIADAS A SAUDE BUCAL NO MUNICIPIO DE
SANTA FILOMENA-PE

SURVEY OF BOTANICAL SPECIES ASSOCIATED WITH ORAL HEALTH IN THE MUNICIFALITY OF
SANTA FILOMENA-PE
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RESLUMO

A&s plantas medicinals =80 ussdas empiricamente no tratements de diversas doencas, porém of USUSNCS ndo
conbastam suficieriements seus efeilol advemon & contraindicaches, pautadal na idels de que por Serem recurags
rcatursis sefam Iircfersivas. O presente estudo tews por chjetivo realizar um levarfamenso smofarmacologico
EnwalvEnoo o conheckmerto 05 moradores no municipio de Santa Filomena-PE ra comunidade niral Serma do Inacky.
& pasguiza Tol reallzada através da feomica o8 cUrva-eRpici-Area, MEGpEStandn ag HOrMmes GuE regulam padoieas
em seres humanos. Forasm aplicadas &0 pubSco abeo, composto par 31 informantes, entrevistas semiestruturadas
O Iwwantamasnta dos dades parmiti o registra da vints & triés aspdcies botdnicas dferantes associadas & sadide bucal,
pErtencented & dapsideis Memillas Dothnicas. dendo & maid préevalents & Fabaceas, & plarta com mMalor pamsns da
ctacies fol o Zinphus josssirs (Jud] & & folba fol 8 parte das plantas msn ubifizada. &S principsis indicacies de uso
forarm: dor de daste, inflamachio & clarsamants dentiris, Alguns Informantes cestacaram a impartincia do Paririo
de oolets das plemtas para o alcance do afeits desefado; mas muits pouce Fol relatsdo sobre guartidede necesniris
para 0 preparn, corfraindicscoes de uso @ efeitos adversos. O conhecimento populsr desss comunidede fol
confrontado com dados da eratura pertinents o ficcy demonsirado gue saberes advindos oo poswd M0 EveM BT
descartados por preconcefto acsdémico, uma ves que fermecsm Informapies gue podem sacylr de sishaidios para
pesgusas labaratorias futuras.

Palavras-chave: Enafarrnacalogia; Plantaz medicinais; Odontologis.

ABSTRALCT

HMedicinal plants are used ampincally in the freatment of various dissasss, But wsers are not suMiciecdly gwars of s
adwerse affects and confraindications, based on the idea that natural resources sns harmisss. The gresant study
almed bo casry oot &0 sthng-pharmacalagical suray invalving the residenty’ knawledgs in the ity of Tants Flamsna-
PE in the rursl community of Sesra do Indcio, The ressanch was performed using the ceres-species-sr=a btechnigus,
recpacting the nomms that reguiste ressarch In husmans, Thirty-one Informants were intendewed with sami-
sructured interva s, Cata collection allowed the registration of bwanty - chres différent Dotanical species assoclated
with aral Paait, balongng to sidtesn Botanical families, the most pravalent being Fabacase, The plant with tha
highest number of citations was Ziriohos joazeing (Jud) ard the leal was the most used part of the plants. The main
InEcationg of iR wars | eathachs, inflammation and Tes® whitening, Tome mlarrmarts gireibed the imaortance of
the time of cofection of the plants to achieve the desired =fMect: bt very little was reported absut the amount
rispdad for the preparation, contraindications Tor use and adverss afects. Tha paputar knowlsdos of this caommanity
wilk confrontad with dats from Dhe petinent Mersbure &hd IE s demonitrated that bnawladgs from he pacpls
should not be discarded dus to scademic prejudice, since it provides informstion that can be used &5 a subsidy for
future laboratory researcs,

Wayword: Ethnopharmecciogy; Madicinal planks; Denkistry.
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APENDICE F - Records of Congenital Heart Diseases in Children under One Year in the
State of Ceard
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INTRODUCTION

Conpenital beart dizesmen [07) are alterabioss consisting of
anatomical mallormations @ Ehe cardiac pump and J or lange
vemnel, compromising the structure or function of the heart
[L,2]. Thee comse of muost heart deleos 18 inesact, it is belleved
thart & large part resulis from e combinacion of several facters,
including the ineracion bevssen genetic and enviroamsnal
Temiors [F]. Brasl [2007], podncs o chat these canges are dus
1o the afered smbriyelogical develepmant of a given slrickurs,

Im Hrazl, the mcidence of conpenital hearn dissases is
nomspecific. however, there 5 an average stpaliied according
1 recards notifed B national daabases of the Unifed Healch
Syitain [SUS) related 12 congesital haart dissaies, which can ba
eonsullad throwagh the Infermation Syatem on Live Births [Sinde:
LH jon Sypitem [SIH F SUE) and Mortalitg
Information System [SIM], where they deal, reapectively, with
births, hospitalizations and messaliy [4].

I= the #ate of Rio de Janedns, 1,089 hospital admissions of
children under gne year of age with & diagnogis of conganital
malfermations of the cardssvasoalar system were nohied, within
the fve-year window, from 3806 be 2010 [4)

Congenital baan disasis represent i expresiive valoes of
10r% of infant desths, wich 20 o §0% of deads resaling rom
soume comgenital malformation [1) Oliveira o al, [ calowlaies
the averape estimate of infant mortality asd glohal morbidity in
walues ramging from 4 bo 50 deaths for every 1000 Fve birthes

PR T

W Bk i Thie wivs 143445 beipmoko oo ol dhildess wraded ois peod ol oge @t oo, =k 7,171 & P sk il
redri=] w0 conperal Feforreonee of te olodoory AP The aoreer efoimeonan for domoEass orad thie esrlcimanns of ipecfic win Aw smiy dengeain
of | el n I

In Ehe midst of the paps pertinent bo the these, this yiudy
aims o describe the coommenoe of cases of comgendtal heart
disease im childrem under one vear of age registered in che heahth
Information systems of the stabe of Ceard, Brazl in 2010 te 2015,
as well as the exposure of dhe signs and sympioms of the most
commaon congeeitall heart diseases, in addition 1o drawisg a
comparmos bitween all the resulla found.

When anabyzing the difSerent climicall cases and approsches
taken from the differentiaed diagnosis to the sabsfacory
progesss, e importance of & broad study related 1o the
ing wis demonviraled, with this, the scarcity of correlabed
remdarch and the seed for knowledge mnvalvad in the contanl for
profextionals of difsrent baalth care areas bid to the slabesation
of thes rescarch. Having this informabien makes it possible to
plam specific public pelicies for the care of these patients, raise
awareness about the correct filling of data for databases and
retnforces the performance of specific tesis for early diagnoses of
congeniral cardiac ssallormation.

In the mcal sphere, the research becomes relevast and
contrikatory to the broasd knowledpe of cases ansd causes, due
ba the number of cases regulary presenied of congemstal heard
diseases assang childres, &ing a5 an aert to the popalation

rigarding the performascs of 1ens relivasy o sarly diageosis |
il paying artestion ie the nised G EyeFmens to cang i thess

patieas, in aSdvion we ssrving as maerial for Sessmination in
rampaigns andd ressarch ax an wpdated lool, representing Ehrough
clinical cases, sssmbers, praphs and reviews, a presentation of the
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APENDICE G - Reflexdes sobre a formagcio dos discentes de odontologia para enfrentamento
da violéncia doméstica no exercicio profissional.
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APENDICE H — A sala de aula invertida: possibilidades e desafios de uma metodologia ativa.
Capitulo do livro: Metodologias Ativas Modismo ou Inovacao?
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DOLOGIA ATIVA
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[UNILEAD). Pds-graduada em Docéncia do Ensino Superior pela Faculdade
Kurios [FAK]. Endereco eletrdnico: alanasantos@leaosampaio.edu.br

40 Doutora em Etmobiologia e Conservagio da Natureza pelo Programa de Pis-
Graduagio em Etnobiologia da Universidade Federal Rural de Pernambucao.
Professora do Mestrado Profissional em Ensine em Saide do Centro Univer-
sitdrio Dr. Ledo Sampaio (MePESa/UNILEAD). Professora dos cursos de Sadide
do Centro Universitirio Dr. Ledo Sampaio (UNILEAD). Pesquisadora do Labo-
ratério Interdisciplinar em Estudos da Violéncia no Centro Universitdrio Dr.
Lefio Sampaio (LIEVI-UNILEAO). E-mail: vanessa@leaosampaio.edubr



APENDICE I - QUESTIONARIO DOCENTE - 2019

CARACTERIZACAO DO PROFESSOR
Curso: Disciplina: Semestre letivo:
Idade: Género:
Formacao Académica: institui¢do privada ( ) instituicao publica ( )
Nome da Institui¢do de ensino:
Titulagao
Especialista ( ) Mestre ( ) Doutor ( )

Tempo de Docéncia:

Tempo na UNILEAO:

Ja participou de treinamentos em metodologias ativas?

- Nunca participei - Mais 3x

- Apenas uma vez - Tenho formacdo na drea

Participou de treinamento em sala de aula invertida?
- Nunca participei - Mais 3x
- Apenas uma vez - Tenho formagdo na édrea

Como vocé avalia a metodologia sala de aula invertida em fun¢do da facilitacao do
processo de ensino e aprendizagem?
( ) Muito relevante ( ) Relevante ( ) Pouco relevante ( ) Nadarelevante ( )

Nao sei avaliar

Como vocé avalia seu engajamento na utilizacdo da metodologia?

( ) Muito ( )Razoavel ( )Pouco ( ) Nenhum

Vocé se sente satisfeito no uso dessa metodologia?

() Muito ( ) Razoavelmente ( ) Pouco Satisfeito ( ) Nada satisfeito
Sinto-me preparado para utilizar a metodologia ativa caracterizada como sala de aula
invertida?

Como vocé descreveria essa metodologia?

Quais os principais beneficios percebidos na utiliza¢do da sala de aula invertida?
Quais os desafios enfrentados na aplicacdo da metodologia?

Diante dos desafios encontrados, existem estratégias de enfrentamento?

( )Sim ( )Nao

Quais ?
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APENDICE J - QUESTIONARIO DOCENTE -2

Follow up 2020
CARACTERIZACAO DO PROFESSOR
Curso: Disciplina: Semestre letivo:
Idade: Género:

Durante o processo de migracdo para o ensino remoto participou de treinamentos em
metodologias ativas?
- Nao participei

- Apenas uma vez

- Mais 3x

Durante o processo de migragdo para o ensino remoto participou de treinamentos em Sala de
aula invertida?

- Nao participei

- Apenas uma vez

- Mais 3x

No ensino remoto, como vocé avalia a metodologia sala de aula invertida em fungdo da
facilitagdo do processo de ensino e aprendizagem?
( ) Muito relevante ( ) Relevante ( ) Pouco relevante ( ) Nadarelevante ( ) Nao sei

avaliar

No ensino remoto, como vocé avalia seu engajamento na utiliza¢do dessa metodologia?
( ) Muito ( )Razoavel ( )Pouco ( ) Nenhum

No caso de pouco ou nenhum, por que?

No ensino remoto, voce se sente satisfeito no uso dessa metodologia?

() Muito ( ) Razoavelmente ( ) Pouco Satisfeito ( ) Nada satisfeito

Sinto-me preparado para utilizar a metodologia ativa caracterizada como sala de aula invertida,
no ensino remoto?

( )Sim ( )Nao

Estou utilizando essa metodologia, no ensino remoto?

( )Sim ( )Nao

Voceé considera possivel a utilizagdo desse metodologia, no ensino remoto?

( )Sim ( )Nao

Por que?

Quais os principais beneficios percebidos na utilizacdo da sala de aula invertida, no ensino
remoto? ( caso esteja utilizando)
Quais os desafios enfrentados na aplicacao da metodologia, no ensino remoto?

Diante dos desafios encontrados, existem estratégias de enfrentamento?



( )Sim ( )Nao

Quais ?
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APENDICE K — Parecer Consubstanciado do CEP

CENTRO UNIUEREITﬁ.HID_DH. Wﬂﬂﬂ_ﬂ
LEAO SAMPAIO - UNILEAO
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: FATORES DE RESISTENCIA DOCENTE E DISCENTE MO USO DA SALA DE ALLA
INWERTIDA DE UM CENTRC UNIVERSITARIO

Pesquisador: YVanessa de Carvalho Milo Bitu

Area Tematica:

Versao: 5

CAAE; 19092715.2.0000 5048

Institul¢do Proponenta: Institulo Ledo Sampals de Ensing Universitano Lida.
Patrocinador Principal: Financiamenio Progria

DADOS DO PARECER

Nomero do Parecer; 4,338 630

Apresentacdo do Projeto:

Ha um nirmers crescente de curses & disciplinas hibridas gue adotam a sala de aula invertida como
fundaments & a previsdo & de que esse modelo esteja presente em 1/5 das instituicles de ensing
particulares em 5 anos (CEBESP, 2018). Sendo um desafio atual para as nstituiglies de ensino supenor, &
j& tendo sido implantada ha dois anos essa metodologia na UMILEAD. local onde pretende-se que o estudo
s8ja desenvolvido. Esse

projeto propde uma analise dos fatores relacionados acs docentes & discenies que provocam resssbéncia no
uss da sala de aula invertida nas disciplinas hibridas e objetiva-se a eonsliuir urm manual de estratégias
pedagtgicas que favorega a adesdo dos alunos 4 metsdologia em guesiio.

Cbjetive da Pesquisa:
|dentificar os falores que provocam resisténcia no uso da sala de aula invertida nas disciplinas hibridas do
Ceantro Universitirio UHILE.A'I::I

Avaliacio dos Riscos @ Banaficios:
Riscos e beneficios adequadamente previsios e explicados.

Comentarios & Consideracoes sobre a Pesquisa;
Trata-se de pesquiss relevante.

Endarsgn: Ay Maiia Lalicia Lois Perain, s

Bairra:  Plaradio CEP: §3.010-570
WF: CE Munieiglo:  JUATDIRC DO HORTE
Telefone: (A& 101-9033 Fax- (BEN0N-1033 E-mail: oep lsaosampuodiisoosampumn sdu br

Pisga [ a3



CENTRO UNIVERSITARIO DR.
LEAO SAMPAIO - UNILEAD

Contnany 3o do Famecer 4 108 G0

Consideraches sobre os Termos de apresentacio obrigatoria:

Todos os termas foram BpresantEaaos.

Conclusées ou Pendéncias & Lista de Inadequacies:
Pendéncia sanada. Projeto aprovado,

Consideragies Finais a critério do CEP:

@A™

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagern Attor Shuagic
Informagdes Basicas| PE_INFORMAL OES_BASICAS 162075 01/10/2020 Aceito
do Projebs 5 E1l.pdf 11:21:00
Projeto Detalhade /| Projetomadificadod docx 0102020 |Vanessa de Carvalhed  Aceito
Brochura 1118010 | Wilo Bty

i
Frojeto Detalhade | | Projetomadificade. docx 11082020 |Vanessa de Carvalhe]  Acaito
Brochura 18:08:42  |Nilo Bty
LNy EShgador
Cronograma cronograma.docy 11082020 |Vanessa de Carvalhol Aceito
16:00:12 [ Hilo Bitu
Cufros guestionariodocente] docx 110872020 |Vanessa de Carvalho] Aceito
155643  [Nilo Bty
Cutros queshonanodocente? docx 11002020 |Vanessa de Carvalho]  Aceito
15:55:58 Mila Bilu
[Cutros Cuesbonaricliscentel dots 17/08/2018 |vVanessa de Carvalho| Aceito
13:05:21 | Nilo Bitu
[Outros QuesbenancDiscente 1 docs 17/00/2019 |vVanessa de Carvaing] Aceito
13:04:08  [Hilo Bty
TCLE / Termos de | TERMODECONSENTIMEMTOLIVREEE| 17/087201% |Vanessa de Carvalhol Acaito
Assantimento | SCLARECIDO doax OF 2 ;00 Hila Bifu
Justificativa de
P — — —_—
Frojeto Detalhads /| FROJETORFESQUISA. doax 170R2019 | Vanesss de Carvalhy Acsilo
Brochura 074%48  |Milo Biu
af
Declaragio de TermoDeAnuencia. pdf 05082019 |Vanessa de Carvalhol Acsito
Instituicho & 14:57:35 | il Bitu
 Infraestruiura
Folha de Rasis folhaderosio. pdf 05/DE2019 |Vanesss de Carvalhe] Acsito
14:13:03  [Hile Bity
Biagho do Parecer:
Endarega: Ay Mania Loticn Lafa Perana, &1
Bairra: Parallo CEP: &%010-070
uF: CE Municipio; JUATEIRD DO HORTE
Telefons:  (BA2101-1033 Faa=  (BUEEI0T-10X3 E-mall:  cep lssossmpeodTissosampec edu. b

P [0 e (13



CENTRO UNIVERSITARIO DR.
LEAC SAMPAIO - UNILEAO
Conenua 30 do Fasecer: 4 338 G4)

Apravado

Hecassita Apreciacao da CONEP:
MNio

JUAZEIRD OO MORTE, 15 de Outubro de 2020

Assinado por:

JOSE LEANDRO DE ALMEIDA HETO
{Coordenadaria))

Enderepo:  Av. Kano Leticis Letie Peresra, sn
Balrra: Fanaks CEP: B3.040-370
UF: CE Municipia: JUATEIHO DO RORTE

Telefone:  (BAR101-1033 Faxz  [(EER2101-10X3 E-mpil: cop leapsampaioiiisansampar s by

Pigera 19 4s 11
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APENDICE L — Produto educacional: Plano de ensino de curso sobre aprendizagem
invertida: aplicacdo e desenvolvimento da metodologia

APLICACAO E
DESENVOLVIMENTO
DA METODOLOGIA

Tassia OA Pinheiro










Objetivo 1: Compreender os fundamentos da metodologia SA}

Duramie Rocurso

!
i
|

Antes Dupeante | Recwiso
: —_ s by > ias e -

1
‘
i
\
)




desafios no uso da metodologia

:
| Antns Durants Recurso

o 03

Repensar
tempo ¢ cEtapas cntrevisto

espaco










A aprendizagem
invertida

Encontro do

grupo
WA boasvindas e
.;3}| aquecimento

it
v
—

conteudos e
materiais

de material e
discussao
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SALA DE AULA
INVERTIDA OU
APRENDIZAGEM
INVERTIDA?
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APRESENTAGAC 0O ESTUDANTES

PROFESSOR/ TIPICAMENTE EM CASA

INSTRUGAO DIRETA FAZENDO ATIVIDADES
SEM SUPERVISAD.

TODOS OS ESTUDANTES

APRENDEM A MESMA ESTUDANTES

COISA FREQUENTEMENTE TEM

'DIFICULDADE COM UM
ASSUNTE PORQUE TEM

UMA COMPREENSAO
INCOMPLETA DELE

(LA R R EEENREENEZ-SEZSE:SNEZ:SEJ:ERZSEJSE:SR:EZ:SE:E:EJ;SENERIEZ:SEJEJ;EJ;EJ;EJ;E;EJ;EJE;BRJEJN;N ]




VIDEO CURTO
ASSUNTO

QUANDO BEM
ELABORADO, A

E
INCORPORADA AO VIDEO,

AVISUALIZACAO DO
ALUNO E MONITORADA

E PERGUNTAS
FORMATIVAS SAO FEITAS E

REGISTRADAS.

(LA R R EEENREENEZ-SEZSE:SEZ:SEJ:R-EJSE:SEZ:EZ:SR:E:EJ;SEBRIEZ:SEJEJ;EJ;EJ;EJEJEJ;EJE;BRJEJN;N ]
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SALA DE AULA ATIVA
ONDE OS ESTUDANTES
INTERAGEM E APLICAM O
QUE FOI INTRODUZIDO
NO VIDEO.

O TEMPO DAAULAE
REAPROVEITADO PARA
TAREFAS COCNITIVAS

D

PRATICA E TRABALHO EM
PEQUENOS GRUPOS.

FONTE: TRADUZIDO
DE BERMANG (2016)
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METODOLOGIA
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O QUE
INVERTEMOS
A FINAL?







MODELO DE _
APRESENTAGCAO
ETAPAS DA

METODOLOGIA
SAI



ETAPAS DA
APRENDIZAGEM

INVERTIDA
——
weTRUCIONAL - video,
V/. CLAREZA DO

DEFINIR MEIOS
DE ACESSO
DO CONTEUDO
- Plataformas
adequadas ao
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Objetivo de aulat Preencher com os objetivos da unidade que serdo
desenvolvidos nessa aula.
Ex: 1. Descrever os fundamentos da aprendizagem invertida
2. Apontar as etapas do processo para aplicacio da metodologia

| Dur ante ! Recurso
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Tassia Pinheiro




APENDICE M — Apresentacio defesa da dissertacio

D PRO D DE MIGRA AC

‘TOPICOS A SEREM
ABORDADOS

Loncestos bhasicos
Metodologia
Resultados

Consideracdes Finats

D _—_——— .
2 Durante a pandemia, muitos
. educadores haviam despertado
para a necessidade de reverter

uma situacdo, que se arrastava
ha séculos.

- José Pacheco

84



85

INTRODUCAO

QUAL A MOTIVACAO DESSE
TRABALHO?

A TRANSFORMACAO TRAZIDA
PELA PANDEMIA

PROBLEMA DE PESQUISA
RELEVANCIA E IMPORTANCIA
DESSE ESTUDO

OBJETIVOS

Objetivo Geral
Avaliar a compreensdo da aplicacao da metodologia

sala de aula invertida no processo de migracao do
ensino presencial para ensino remoto.

e Caracterizar o docente envolvido em disciplinas hibridas em relacao ao perfil
da sua formagao académica;
ever o preparo dos docentes € a forma como estes desenvolvem a
metodologia da sala de aula invertida
Avaliar a compreensdo docente sobre a metodologia e as possibilidades de
aplicacdo na modalidade de ensino presencial @ remaota.
Propor estrateglas de utilizacao da sala de aula invertida no modeio pre

e remoto

:'r‘ -
4
Produzir um minicurso opline para onentacao e preparacac docente NSNS

metodologia no modelo presencial e remoto
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REFERENCIAL TEORICO

principais teoricos

REFERENCIAL TEORICO

principais teoricos

REFERENCIAL TEORICO

_conceito SAl:

educador gui;




CENARID DA PESQUISA

CENTRO UNIVERSITARIO DR. LEAD SAMPAIO

PERIODO DA PESQUISA

DOCENTES DE DISCIPLINAS HIBRIDAS DOS CURSOS DE
DE BIOMEDICINA, ENFERMAGEM, FISIOTERAPIA, MEDICINA VETERINARIA,
PSICOLOGIA E ODONTOLOGIA

Metodologia

ESTUDO DE CASO

CRITERIOS DE INCLUSAO
DISCIPLINAS DEFINIDAS PELA INSTITUICAD COM

“AD DA SA)

ADESAQ:

TODOS ACEITARAM
RISCO DA PESQUISA:

INSTRANGIMENTI

POREXPOSICAL

Metodologia

INSTRUMENTOS DE PESQUISA:
2 QUESTIONARIOS ESTRUTURADOS

2019.2- APLICADO PRE PANDEMIA

CONTEMPLAND

) PERFIL SOCIODEMOGRAFICO, FORMACAD ACADEMITA

JUALIFICAC IREINAMENTO, CONHE

METODDLOGIA DA SALADE AULA INVERTIDA
Esse trabalbo atende it nOrmas que regulam
pesquisas em seres humanos, dispostas na

resolugio 466 do minintécio da sadde, de 12 dw
dezembru de 2012
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Metodologia

BANCO DEDADOS:

ESENTANDDO NA FORMA TE

RESULTADOS DA
PESQUISA

MMMM

SeX0 Y( mino

) Sex0 masculino

doutores
6 mestres




CARACTERIZACAO DOCENTE

CURSOS QUE FAZEM USO DE
SALA DE AULA INVERTIDA

CARACTERIZACAO DOCENTE

DISCIPLINAS MINISTRADAS
E QUANTIDADE DE
PROFESSORES ENVOLVIDOS

CARACTERIZACAO DOCENTE

TREINAMENTO E PREPARACAO NA METODOLOGIA

Tabela 6  Poeprmagido ¢ Umtsmenio s setodologpa & ausine (2019)

Perguntas Respostn - -
B pauticipou de teinunmmenion emn sesodologias atives? Mals de Ix L1000
Nuoea Pacticpey | 123%
Participon de tovisamentio an sala de avda wrvertida? APeOas uina vez
Muas de Ix
Coeno vord avalia a tneodologls sl de mis loverniadn sm Muito relevante
funcio da fecilitacho do processo de emioo « spread ragem® Relevmate
Munto
Como voor avalia 300 esgrgainendo an wilizacso @

g . Mazoes v
seriodologia

Pouco




CARACTERIZACAO DOCENTE

Viacs se sente satnfents 5o uso dessa snesodologa?

Seto-me preparado pasa vhlizar a metodologa stiva
caracterzada como sala de aula wvertda”?

Dizzte don dosafios encoanrados, existens estmiégias de
esffentaments

CARACTERIZACAO DOCENTE

Perguntas Resposta

Dutante o proceso de magtagho paia 0 ensied remcdd particpou de Apenss 1 &

- vas”
rremmnenos eos metodologias anvas Man de Ix

No mane resnota, como vood avalia a mesododopss wala de aula Muns relevante
enertids em Baclo da faciinacio do procewmo de snuno ¢
aprendizagens’ Felrame
: Muto

No mano repoto, como vocd xvalia seu enggamenio na utthzagdo

desis metndologia Rascdvel

CARACTERIZACAO DOCENTE

Muto
NO enisno remoto, Voot s sente satisfeno 00 usd dessa tietododops”
Razoa\eimente

Samto-me preparado pars utilizar 8 metodologsas mtiva canacterzada s ! 100 U;.‘
como sala de auka nvernda, no emsmo remsoto? bty

Estou utibzando essa mesodologia, no emino remoto” Sam 100.0%s J

Pam sale - |
“-:u:;fmnkup-.\u.d & ml2al 80 dessa metodalogia, bo enston Sem [100,0%

Dhante dos desafios encontrados. sustem eetrategias de < 2 {50 5%
m $ 00,0%,

enfrentamento”




Generslizagao do uso de metodologias ativas
TREINAMENTO EM SALA ‘ dificulta Implantagao de um modelo
DE AULA INVERTIDA ! sustentado de ensino e aprendizagem.

MENOR QUE
TREINAMENTOS
GENERICOS EM

METODOLOGIAS ATIVAS

Metodologias ativas & um termo abrangente
que envolvern todas as acbes metodoligicas
que buscam colocar 0 aluno numa postura
ativa na construcan do conhecimento
(CAMARGO; DAROS, 2018),

' Destacamos o fato de que todos
75% DOS DOCENTES prafessores consideraram possivel utilizar
CONSIDEROU A a SAl no modelo remoto € continuaram
METODOLOGIA SAl COMO SNBIZando & meatodaiogia am 2020 mesmo
FACILITADORA NO s que, nesse momento, naa houvesse um
ENSINO REMOTO A direcionamento da IES.

MAIOR INDICE DE
ENGAJAMENTO DOS
PROFESSORES NO USO DA
METODOLOGIA
EM 2020
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\ RICADIDA METODOLOGIA SAI = =]
M| SOBADTUCADOCENTE = e o
R

BLOCO 1-

BLOCO 2- CONSTRUGAO DO
APRENDIZADO
ALUNO COMD CENTRO DO
CONMECIMENTO 178

INVERSAD DO USO DO TEMPO: TEMPO
EM CASA PARA INSTRUCDES PREVIAS

& :
INVERSAD DO USO DO TEMPO: TEMPO Sasbhassvarestionienp i i
EM SALA PARA ATIVIDADES MAIS 5 sty
LIC ADAS' '
g S © FLEXIBILIDADE DA SEQUENCIA DE
PAPEL DO PROFESSOR: FEEDBACK E | %
AVALACAOS /B APRENDIZAGEM® §/R
HORIZONTALIDADE NA RELAGAO
PROFESSORES/ALUNOS 1/
PROTAGONISMO DO ALUNO 28

OS 2 PRINCIPAIS
FUNDAMENTOS: INVERSAO
PO USO DO TEMPO EM
SALA E EM CASA ( LAGE;
PALTT; TREGLIA, 2000)
FORAM CITADOS APENAS
POR 2 PROFESSORES

FLEXIBILIZACAO DO PROCESSO E DESENVOLVIMENTO DE ATIVIDADES
QUE ATENDAM AOS INTERESSES DO ALUNO FOI DESTAQUE NAS
ORIENTACOES DE ENFRETAMENTO DO MODELO DE ENSINO REMOTO
DURANTE A PANDEMIA,

MC NAMARA ( 2020)
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A GRANDE MAIORIA DAS ussposns NAO CONSIDERA A
RELEVANCIA DO ACOMPANHAMENTO, FEEDBACK E
AVALIACAO POR PARTE DO PROFESSOR COMO
FUNDAMENTO DA SAI,

"O ALUNO £ MESMO O CENTRO?"
PROFESSOR E COADJUVANTE?

SOMENTE UM PROFESSOR MENCIONOU ESSE ASPECTO

COMO EFEITO DA COMPREENSAO DE BAIXA RELEVANCIA DO
PROFESSOR NO PROCESSO,
APENAS UM DOCENTE CONSIDEROU UMA ETAPA
FUNDAMENTAL DA METODOLOGIA:
A PREPARACAO DO CONTEUDO E MATERIAL DE
APRENDIZAGEM PREVIA,

RICAD'DA METODOLOGIA SAl

\sos ADTCA DOCENJE =
4
D 'g‘




tll

A metodologia ndo depende de um
momento online e presencial per
se, mas da inversdo do uso tempo

como prerrogativa.

Confundir os melos através dos quais
pode se desenvolver uma metodologla,
suas formas de enfrentamento com a
metodologia em si, dificulta o
planejamento e desenvolvimento de
estratégias eficazes alinhadas aos
objetivos desta,

-~

BERGMAN E
SAMS ( 2012):

APENAS DUAS DEFINICOES Ef,
APRESENTADAS PELOS DOCENTES SAO '
ADEQUADAS OU APROXIMADAS DA

METODOLOGIA.

A MAIOR PARTE NABBTENDEAOC QUE

E PRECONIZADO NA SAl
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SALA DE AULA
INVERTIDA

Avisaceon b Sivoemte
Dirwrisdtade éo fomtes 0
Pewgmas ¢ coahec vty
Enpyaments ¢ paacipagis &
ademn

Pregaraghs getiia & stuss

BENEFICIOS DA METODOLOGIA

2020

Beneficios mais resumidos
2 mais relatiotados 30
principats desalios do
ENsSIiNo remoro

2020 a SAl surgiu como uma possibilidade
€ nao uma dire¢ao institucional
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Docente fol ¢

olocado na posicao

do aprendiz que prepara e

executa um projeto. Partindo de

problemas reais, do seu
cotidiano. Fundamento da
aprendizagem conrorme

Kilpatrick (1975)

smo definiu
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DESAFIOS DA SALA DE AULA
INVERTIDA
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questdo no processo?

Desafio apresentado com maior
frequéncia: Engajamento na disciplinag, esta
conforme os autores, diretamente ligado a
essa questao,

DESAFIOS DA SALA DE AULA
INVERTIDA

\ Y

afios principais das Metodologias

( incluindo SAl) buscam superar.
Efeitos do ensino tradicional:
passividade e consumo de

informacodes
Carbonell, 2016

DESAFIOS DA SALA DE AULA
INVERTIDA
P \
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ESTRATEGIAS DE
ENFRENTAMENTO

Convedta a estrategim de onrros
docentey

Dwalogo com os alenos

Propuagio previa &0 watenial
20 macio do semestre

Lestura sobre & metodalopa

Necesudade de formagdes
ticmcm swpecificm

Conwulta a estrstégian de
outros docemies

Duslogo com os ahanos

Man terupo pars prepassclo
¢ excolha &= marerinn

ESTRATEGIAS DE ENFRENTAMENTO

nn
Cringie de maaraal &e
spane as pre!
Cragia de mucies de pratt

PRI TACE 20 QOCRIA "
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ESTRATEGIAS DE ENFRENTAMENTO

waliar o SO

ol Tab-Tal>
1> UL il

airerente :Cmarios

Em 2019 temos 14 acoes
de enfrentamento citadas.
Em 2020 s
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2020 - Concentragao maior

de respostas na categoria
Gidlogo om aluno: -

triplicou em relagdo a 2019

“A melhor maneira de envolver um aluno

que o professor seimporta com ele, Um bom ensinc
sempre foi sobre relacionamentos & conexdes.

Descobrimos que, na sala de aula.invertida, os

rofessores conseguem construir um melhor
e, assim, a

S, em mais as
aulas, cada vez mais

gy

aplicacao do método, a rincipal edida & |
s necessidads do discente.
No cenario da pandemia esse ponto parece ter feito toda a

diferenca- considerando o desafio ¢
pontuado pelos pro
Lopes, 20z
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PRODU

PALAVRAS A QUE FALTA A CORPOREIDADE DO EXEMPLQ
POUCO OU QUASE NADA VALEM. PENSAR CERTO £ FAZE

e - COMPREENDER OS FUNDAMENTOS DA
APRENDIZAGEM INVERTIDA
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ANEXO A - Texto indicado uso no Produto

Jon Bergmann explica o conceito de sala de aula invertida

Fonte: https://desafiosdaeducacao.grupoa.com.br/jon-bergmann-e-a-sala-de-aula-invertida/ acesso em
10/04/2021

“Hoje, praticamente tudo que alguém ensina, ou aprende, ja estd disponivel no
YouTube”. E com essa provocagdo que o educador norte-americano Jonathan Bergmann
defende o conceito de sala de aula invertida — ou flipped classroom. A metodologia prega que
o professor induza ao aprendizado ativo, preparando o estudante para um mundo cada vez mais
complexo e incerto.

A 1ideia passa pelo estabelecimento de relacdes mais proximas e sem barreiras entre

docentes e discentes. Assim, ambos saem de suas respectivas zonas de conforto: o professor,

quando deixa de lado o papel de mero emissor de informagdes; e o aluno, quando deixa de ser
um simples receptor passivo.

Jon Bergmann, como € mais conhecido, é autor de sete livros sobre sala de aula
invertida. Entre eles, Aprendizagem Invertida, lancado em junho e integrante da série Desafios
da Educacdo. Em entrevista exclusiva ao portal, ele fala dos beneficios relacionados a
transformac¢do da educacao e da dicas de como colocar o conceito de sala de aula invertida em

prética. Confira:

A implementacao do conceito de flipped classroom foi introduzida pelo senhor em
parceria com o professor Aaron Sams em 2007 em uma escola do Colorado. Em que
momento vocés perceberam que era necessario fazer essa mudanca?

Na escola onde leciondvamos, muitos estudantes vinham faltando as aulas. Isso acontecia
porque era uma escola rural e muitos deles tinham de ir embora na hora do almogo, mesmo que
o turno durasse mais duas ou trés horas. Isso também acontecia porque alguns precisavam pegar
um Onibus até outra escola para participar de competicdes — o que acontece com frequéncia nos
Estados Unidos. Entdo comecamos a gravar nossas aulas matutinas para as aulas do turno da
tarde. A diretora nos parabenizou pela iniciativa, ficamos felizes, e logo depois ela nos disse
algo que nos fez refletir: a filha dela frequentava uma universidade em que os professores
gravavam as aulas. ‘A minha filha adora, porque ndo tem mais que ir para a aula’. Naquele
mesmo dia, Aaron e eu comecamos a pensar em qual seria o valor do tempo em sala de aula se
voc€ ndo tem mais que ir para a aula. Foi quando fizemos a pergunta: ‘e se gravassemos pra

valer? . Esse foi 0 momento que mudou tudo.
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A sala de aula invertida preconiza uma nova forma de comportamento por parte de
estudantes e professores. Inclusive, o senhor chegou a dizer que o modelo é a estratégia
central que apoia todos os outros métodos de aprendizagem ativa. Por qué?

A sala de aula invertida estd mudando a maneira como pensamos a educacdo. Digo que ela é
uma meta-estratégia que apoia todas as outras, porque dé aos professores algo que pode parecer
dificil de dimensionar: tempo. Tempo para fazer métodos de aprendizado mais ativos, como 0s
baseados em projetos, em pesquisa ou competéncias. Se um professor gasta muito tempo
lecionando, ndo sobra tempo para fazer essas outras coisas. Assim, a sala de aula invertida

permite que os professores usem outras estratégias.

Em sua opinido, qual é a maior inovacao oferecida pela sala de aula invertida quando
comparada ao métodos mais tradicionais?

Acredito que ndo seja tanto uma inovagdo quanto uma reordenacdo do tempo. E colocar o

artificio certo, que € o tempo dos professores, em lugares de maior necessidade. A informagao
€ barata e facil, certo? Eu posso obter informacdes diretamente do meu celular. Assim, qual
seria o melhor uso do tempo em sala de aula? Fazendo tarefas mais complexas, auxiliando os
alunos com o que eles t€ém mais dificuldade, ajudando-os a analisar, a aplicar e a avaliar

conceitos cada vez mais complexos. Essa € a grande inovacao.

Quais as evidéncias de que essa metodologia melhora o aprendizado e o desempenho dos
alunos?

Ha evidéncias incontestaveis de que a sala de aula invertida funciona. Existem mais de 500
pesquisas em revistas académicas que mostram que, de fato, o método é eficaz. Nem todos
disseram que ele € o melhor, mas a maioria deles sim. Pude viajar ao redor do mundo e ver que
esse trabalho tem dado certo. Por exemplo, estou agora em um quarto de hotel na Pensilvania,

onde estdo colocando a sala de aula invertida em pratica e vendo que realmente funciona.

Como convencer os alunos de que essa metodologia pode beneficia-los?

Os alunos nao sao tao dificeis de convencer. Afinal, eles sdo os millenials, nativos digitais que
entendem que a informacdo é de fécil acesso. Alguns alunos talvez prefiram um modelo de
aprendizado passivo. No entanto, se o maior interesse dos estudantes estd em se tornarem
pessoas mais instruidas e se a sala de aula invertida é a melhor maneira para isso, eles vao

comprar a ideia. Por exemplo, acabei de voltar de Misiones, na Argentina, do outro lado da
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fronteira com o Brasil. Por 14, hd 1,5 mil professores aprendendo sobre a sala de aula invertida.
E os alunos argentinos com quem tive a oportunidade de conversar também estio muito

empolgados.

Muitos alunos nao tém habitos frequentes de estudar e acabam nao realizando atividades
em casa. Como € possivel envolvé-los e engaja-los nas tarefas que antecedem a aula?

A melhor maneira de envolver um aluno é deixa-lo saber que o professor se importa com ele.
Um bom ensino sempre foi sobre relacionamentos e conexdes. Descobrimos que, na sala de
aula invertida, os professores conseguem construir um melhor relacionamento e, assim, atingir
mais alunos, em mais as aulas, cada vez mais. Claro que ainda ha outros métodos. Sempre tem
aquele estudante que ndo fica super animado com o que o professor ensina — e ha muitas razdes
para isso. Acredito que seja importante manter o aluno responsadvel pelo seu aprendizado,
fazendo tarefas pré-aulas. O que eu fiz, e que muitos professores também fazem, é que se o
aluno ndo faz as tarefas em casa, ele faz durante a aula, enquanto os outros estdo trabalhando
em atividades mais complexas. No fim, os proprios alunos chegaram a conclusdo de que seria
mais facil se eles fizessem as atividades prévias. Assim, eles conseguem receber a ajuda do
professor na tarefa. Isso tém resolvido a maioria dos problemas. Ainda vai existir aqueles que
ndo vao fazer as atividades em casa, mas honestamente eles sao os mesmos alunos que niao iam

muito bem nas aulas de qualquer maneira.

Em comunidades mais populares, de baixa renda, alguns alunos nao tém acesso a internet
em casa. Como lidar com esse tipo de situacao?

Nao ter internet em casa é o menor dos problemas. Isso porque os estudantes t€ém cada vez mais
acesso a mobiles e a outros dispositivos. Como ja mencionei, eu estava em Misiones, na
Argentina, e pude conversar com um diretor de uma escola local. Ele me contou que grande
parte dos alunos vem de familias pobres e da zona rural, mas a maioria deles tem acesso a
smartphone. No entanto, esses dispositivos ndo tém grandes dados de acesso a internet. Assim,
os professores criam arquivos em dudio e em PDF. Assim, os alunos fazem download do
arquivo via bluetooth e escutam as aulas. Mas a sala de aula invertida ndo depende somente da
tecnologia. Claro, ela acelera o ritmo do processo. Nesse sentido, quanto melhor for a

infraestrutura da escola, melhor sera o acesso dos alunos.



109

Outro desafio diz respeito aos proprios professores. Muitos ainda resistem a novos
métodos de ensino. Por qué? E é possivel engaja-los para que adotem o modelo de sala de
aula invertida?

Os professores sdo algumas das pessoas mais incriveis do mundo. Eles trabalham para o melhor
dos seus alunos. No entanto, eles aprenderam e se formaram em um sistema que € dificil de
mudar. Foi dificil para mim mudar. Eu gostava de ser o centro das atencdes em sala de aula e
eu tive que abrir mao disso — e foi a melhor coisa que eu fiz. Acredito que convencer os
professores € um dos grandes desafios da sala de aula invertida. J4 comentei duas vezes, mas
eu fiquei abrilhantado por ver os professores de Missiones tio animados com as mudancas. E
preciso alguém para compartilhar uma maneira melhor para que eles possam mudar. Claro,

ainda vai continuar sendo dificil. No geral, as pessoas tém dificuldade em mudar.

E no ensino superior, como a sala de aula invertida pode contribuir com a formacao dos
futuros profissionais?

Temos trabalhado com IES j4 faz algum tempo, mas sé agora vemos as mudancas. E visivel
que elas estdo demorando mais a fazer a mudanca. No entanto, a boa noticia € que hd uma
enorme onda de interesse das universidades em aprender e aplicar novos métodos. Estou
impressionado e animado em ver que essa mudancga estd acontecendo no ensino superior,

também. E preciso criar maior énfase em ensino, € ndo apenas em pesquisa.

Se uma instituicao decide implantar a sala de aula invertida em seus cursos, qual seria o
primeiro passo?

A principal dica que eu daria é procurar um bom treinamento. H4 muitas maneiras de se
aprender a sala de aula invertida de maneira errada. Mas o Flipped Learning Global
Initiative tem um dos melhores materiais de treinamento e esta disponivel tem em trés idiomas:
inglés, espanhol e chinés. E um 6timo primeiro passo para qualquer escola ou instituicdo.

Procuro incentivar todos os professores a terem um certificado de treinamento.

Por fim, como € possivel avaliar o desenvolvimento e a popularizacao do conceito de sala
de aula invertida?

A sala de aula invertida estd funcionando, porque traz coisas novas ou amplia as antigas. O
primeiro motivo € porque o método oferece aprendizado ativo. Com ele, € possivel ampliar
relacionamentos. Acredito que esse seja o segredo: a conexdo que o aluno tem com o professor

e a conexdo entre o professor com o aluno. Como educador, se eu ainda fizer o modelo
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tradicional, posso continuar me escondendo atrds da minha prépria palestra e do conteido que
estou ensinando. Mas nesse modelo invertido o professor precisa estar entre os alunos. Por isso,
a sala de aula invertida apenas planta o solo para relacionamentos e conexdes. Nao € mais
apenas sobre o intelecto e sobre a grade curricular, mas também sobre a vida como um todo —

e essa € a chave.



